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Філософія.
СОЦІАЛЬНА ФІЛОСОФІЯ ТА ФІЛОСОФІЯ ІСТОРІЇ

УДК: 1:316.3:340.12:477

Ризикогенні чинники  
соціокультурного розвитку сучасної України

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0081-8107
DОІ: https://doi.org/10.54891/2786-7005-2021-1-1

Анотація. У статті проаналізовані окремі ризикогенні чинники соціокультурного розвитку сучасної  
України. До таких чинників віднесено ціннісну деконсолідацію в українському суспільстві, проблеми в освіт-
ній системі, негативні аспекти глобалізації, деформації у духовній сфері вітчизняного соціуму. Зазначається, 
що українське суспільство потребує поглиблення духовно-культурної солідарності громадян як важливого 
чинника консолідації модерної політичної нації. Підкреслюється, що українська держава, здійснюючи ре-
форму системи освіти, демонструє прагнення подолати існуючи недоліки її функціонування, але в той же час 
стикається з низкою проблем, які негативно впливають на соціокультурний простір країни: інертність систе-
ми управління освітою, недостатня послідовність та продуманість етапів системних змін в освіті, не завж-
ди адекватний рівень законодавчого й ресурсного забезпечення освітніх перетворень, намагання некритично 
копіювати закордонні моделі освіти без урахування національної специфіки. Констатується, що в Україні на 
теперішній час сформувалася низка загроз духовній безпеці людини й суспільства, які деструктивно вплива-
ють на соціокультурний розвиток. Зниження загального рівня духовності громадян, надмірна комерціаліза-
ція суспільних відносин, деформації традиційних культурних цінностей та насадження антицінностей (під 
виглядом нових цінностей) негативно впливають на соціокультурні процеси у нашій державі. Джерелами 
дестабілізуючих факторів у духовній сфері можна вважати інформаційну, ідеологічну, психологічну, органі-
заційну діяльність певних суб’єктів, яка спрямована на руйнування соціокультурного простору нашої країни. 
Робиться висновок про те, що значення соціокультурних процесів сьогодення іноді важко оцінити ситуативно, 
оскільки їх наслідки як позитивні, так і негативні мають, як правило, пролонгований ефект та можуть прояви-
ти себе у бутті наступних поколінь.
Ключові слова: ризики, соціокультурний розвиток, духовна безпека, ризики соціокультурного розвитку,  
ціннісна деконсолідація.

RISKOGENIC FACTORS OF SOCIO-CULTURAL DEVELOPMENT OF MODERN UKRAINE
Summary. The article analyzes some of the riskogenic factors of the socio-cultural development of modern Ukraine. These 
factors include value deconsolidation in Ukrainian society, educational system problems, negative globalization aspects, 
and spiritual sphere deformations of the domestic society. It is noted that the Ukrainian society needs to deepen the spiritual 
and cultural solidarity of citizens as an important factor in the consolidation of the modern political nation. It is emphasized 
that the Ukrainian state, while implementing the reform of the education system, demonstrates the desire to overcome the 
existing shortcomings of its functioning, but at the same time, it faces a number of problems that negatively affect the socio-
cultural space of the country: the inertia of the education management system, insufficient consistency and thoughtfulness 
of the stages of systemic changes in education, rarely adequate level of legislative and resource support for educational 
reforms, attempts to uncritically copy various foreign models of education without taking national specifics into account. 
It is stated that a number of threats to the spiritual security of society and a person have formed in Ukraine, which have 
a destructive effect on their socio-cultural development. The decrease in the general level of spirituality of citizens, the 
excessive commercialization of public relations, the deformation of traditional cultural values and anti-values (under the 
guise of new values) negatively affect the socio-cultural processes in our state. The sources of destabilizing factors in 
the spiritual sphere are informational, ideological, psychological, organizational activities of certain subjects aimed at 
destroying the socio-cultural space of our country. It is concluded that the significance of modern socio-cultural processes 
is sometimes difficult to assess situationally, since their consequences, both positive and negative, usually have a prolonged 
effect and can manifest themselves in the life of the next generations.
Key words: risks, socio-cultural development, spiritual security, socio-cultural development risks, value deconsolidation.
© Калиновський Юрій 
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Вступ. Соціокультурний розвиток сучасної України 
обумовлений як внутрішніми, так і зовнішніми чинни-
ками, низка з яких мають ризикогенний характер. До 
таких факторів варто віднести соціальну й глобальну 
нестабільність, соціально-економічні кризи, гібридні 
та інформаційні війни, зниження рівня духовної куль-
тури громадян, деконсолідаційні процеси у суспільстві 
тощо. Відповідно такі чинники негативно впливають 
на соціокультурні трансформації в нашій країні, зни-
жуючи їх якісні та темпоральні показники. Визначен-
ня ступеня ризикогенності соціокультурного розвитку 
України є надактуальним завданням у зв’язку з тим, 
що процеси у цій царині безпосередньо впливають на 
інші сфери суспільного життя, детермінуючи різновек-
торні тенденції у політиці, праві, економіці та вітчиз-
няному державотворенні загалом.

Аналіз останніх досліджень. Для всебічного роз-
криття проблеми визначення сутнісних характерис-
тик ризикогенних чинників соціокультурного розвитку 
України ми спирались на низку вітчизняних та закор-
донних наукових праць. Визначаючи природу «ризику» 
як феномену суспільного буття, ми використовували ро-
боти О. Павлова, О. Кушніра, Т. Павлової, Ю. Поліщу-
ка. Для розкриття ролі цінностей у суспільних процесах 
та аналізуючи такий ризикогенний чинник соціокуль-
турних трансформацій як ціннісна деконсолідація на-
ми були використані ідеї Т. Парсонса (робота «Система 
сучасних суспільств») та науковий доробок В. Сіденко, 
представлений у науковій праці «Нові глобальні викли-
ки та їх вплив на формування суспільних цінностей».

У свою чергу науковий доробок О. Хмелевської, І. Чер-
вінської, Я. Никорак став підґрунтям для ідентифікації 
ризиків в освітній сфері, які прямо чи опосередковано 
впливають на соціокультурний розвиток України.

Спираючись на наукові публікації А. Сухорукової та 
Л. Маслової, були проаналізовані ризики розвитку ду-
ховної сфери вітчизняного суспільства, стан його ду-
ховної безпеки у контексті соціокультурного розвитку.

Загалом аналіз наукової літератури показав необ-
хідність проведення комплексного дослідження щодо  
поглибленого й системного розуміння ризиків соціо-
культурного розвитку сучасної України.

Мета статті. У даному дослідженні планується про-
аналізувати ризикогенні чинники вітчизняного соціо-
культурного розвитку. Для реалізації цієї мети необ-
хідно вирішити наступні завдання: проаналізувати 
природу ризику як соціального феномена, визначити 
ризикогенні чинники у вітчизняному соціумі та дослі-
дити їх вплив на соціокультурний розвиток України, 
запропонувати можливі шляхи їх нівелювання.

Виклад основного матеріалу. Різноманітні ризики 
супроводжують розвиток будь-якого суспільства. На-
магання «позбутися» ризиків стимулює соціальну ди-
наміку й активність суб’єктів соціальних перетворень. 
Важливо усвідомити характер та глибину цих ризиків, 
а також їх наслідки й можливості подолання (нівелю-
вання) у конкретному соціумі.

На думку українських науковців, ризики є невід’єм-
ним складником суспільної діяльності й їх часто асо-
ціюють із небезпекою або втратами внаслідок не-
сприятливої ситуації. Сенс ризику як невизначеності 

полягає в тому, що гіпотетично існує декілька можли-
вих варіантів розвитку подій після реагування (дії) на 
ситуацію, що склалася. Ризик як можливість – це ймо-
вірні варіанти розгортання майбутнього, наслідки яко-
го можуть бути як негативними (чисті ризики), так і 
позитивними (спекулятивні ризики) [3, с. 40].

Отже, досліджуючи ризикогенні чинники соціокуль-
турного розвитку сучасної України, ми маємо виокрем-
лювати однозначно неприйнятні сценарії розвитку подій, 
визначаючи шляхи їх недопущення та ризики з можли-
вими «позитивними наслідками», які за певних умов не 
несуть загрози, а стають новим «вікном можливостей».

У наш час недооцінка значущості соціокультурних 
процесів у державі, нерозуміння ризиків у цій цари-
ні може призводити до вкрай негативних наслідків. У 
зв’язку з цим необхідно здійснювати системне соціо-
культурне прогнозування й проектування – відслід-
ковувати й аналізувати тенденції суспільної свідо-
мості, детермінанти розвитку духовного потенціалу 
народу, трансформації в освіті та вихованні, визначати  
дієві механізми забезпечення духовно-ціннісної безпе-
ки держави тощо. Так, Ю. Поліщук стверджує, що «...
радикальна зміна духовно-ціннісних орієнтацій, поява 
альтернативних стилів у мистецтві, утвердження но-
вих суспільних ідеалів та моральних норм впливають 
на суспільні процеси із силою не меншою, ніж чинни-
ки суто матеріальні. Крім того, сукупний вплив духов-
но-ціннісних складників людського буття на хід істо-
ричних подій у сучасному світі неухильно зростає. Так 
завжди буває у переломні епохи» [5, с. 6].

Цілком очевидно, що соціокультурне проектування й 
прогнозування буде сприяти ефективному виявленню та 
подоланню існуючих ризиків і небезпек у духовній сфе-
рі вітчизняного соціуму. Загалом, завдання соціокультур-
ного проектування реалізуються за такими напрямками:

– визначення варіантів вирішення соціокультурних 
проблем сучасної України на регіональному й загаль-
нодержавному рівнях, спираючись на об’єктивні дані 
й оцінки;

– виявлення можливих ризиків та небезпек у разі 
реалізації певних рішень і проектів у соціокультурній 
сфері нашої країни;

– обґрунтування найоптимальніших шляхів розвитку 
соціокультурного простору України та створення загаль-
нонаціональної моделі трансформації цієї підсистеми,  
виходячи зі стратегії вітчизняного державотворення;

– розробка організаційних форм впровадження со-
ціокультурних проектів у соціальну практику з ураху-
ванням глобальних та локальних тенденцій;

– визначення кола суб’єктів та об’єктів в межах  
конкретного соціокультурного проекту [1, с. 85].

Як відомо, соціокультурний розвиток країни відбу-
вається поступально й гармонійно за умови існування 
об’єднуючого духовно-ціннісного підґрунтя. Нажаль, 
у сучасній Україні одним із потужних ризикогенних 
чинників є ціннісна деконсолідація у різних площи-
нах: геополітичній, релігійній, духовно-культурній то-
що. При цьому необхідно зазначити, що за останні ро-
ки ступінь ціннісної деконсолідації дещо знизився, 
посилилися процеси національної та культурної само-
ідентифікації проукраїнського спрямування, суспільна  
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солідарність набула нової якості на тлі зовнішніх та 
внутрішніх загроз. Але ризики, обумовлені ціннісним, 
світоглядним протистоянням на рівні суспільної сві-
домості та соціальної практики, все ж таки зберігають  
значний деструктивний потенціал.

Розглядаючи значення цінностей для суспільного 
розвитку, Т. Парсонс підкреслював, що у культурі ме-
ханізм суспільної інтеграції відображається у вигляді:

а) цінностей соціальності − фундаментальних цін-
ностей, які інтегрують індивідів в спільноту;

б) цінностей інших класів об’єктів (в залежності від 
видів і способів взаємодії інститутів), які в конкретних 
умовах здатні забезпечувати цілісність і здійснювати 
легітимацію нормативного порядку;

в) експресивних символів, що виражають ефекти дії 
та механізми організації двох вищих рівнів у доступ-
ній узагальненій формі й на суб’єктивному рівні доз-
воляють сприймати і підтримувати функціонування ін-
ститутів та робити кожному членові суспільства свій 
індивідуальний внесок у колективну справу − підтрим-
ку суспільної солідарності [4, с. 23-24].

З нашої точки зору, українське суспільство потребує 
поглиблення духовно-культурної солідарності грома-
дян як важливого чинника консолідації модерної по-
літичної нації. Для реалізації цього завдання більш  
активно мають бути задіяні як державні інституції, так 
і структури громадянського суспільства.

Наступним ризикогенним чинником соціокультур-
ного розвитку українського суспільства є глобалізація 
в її негативних формах й проявах.

У цьому контексті В. Сіденко наголошує на тому, що 
дуже важливо, яким саме чином глобальні ціннісні орі-
єнтири впливають на традиційні внутрішні ціннісні орі-
єнтації: чи є цей вплив таким, що поступово й обережно 
модифікує і модернізує структуру традиційних ціннос-
тей; або ж, навпаки, веде до агресивного руйнування і 
заміщення традиційних цінностей зовнішньо індуко-
ваними ціннісними орієнтирами. У першому випадку 
матимемо створення умов для модернізації через роз-
ширення ціннісного горизонту до рівня глобальної са-
моідентифікації особистості та національної спільноти. 
В іншому ж випадку, як засвідчує досвід багатьох менш 
розвинених країн, намагання трансплантувати через ме-
ханізми глобалізації культурно-ціннісні основи північ-
ноамериканської цивілізаційної спільноти, орієнтова-
ні на постмодерн, можуть породжувати – і в багатьох 
випадках дійсно породжують – серйозні деструктивні 
процеси. Ця деструктивність зумовлюється передусім 
досить швидким руйнуванням середовища національ-
ної культурної своєрідності. За певних умов це може 
створювати загрозу повної асиміляції глобалізованими 
цінностями цінностей, породжених національним куль-
турним середовищем та аутентичним досвідом вну-
трішнього саморозвитку. Причому ця проблема значно 
загострюється тим, що різні компоненти глобальних (у 
даному контексті євроатлантичних цінностей) сприйма-
ються в незахідних цивілізаційних утвореннях асиме-
трично. Тобто, набагато легше в ці суспільства прони-
кають елементи культу престижного споживання, аніж 
цивілізованої етики побудови суспільних відносин. 
Набагато легше сприймаються різного роду аспекти  

свободи людського вибору, аніж принципи суспільної 
відповідальності [6, с. 13, 15].

Орієнтуючись на європейські цінності у соціокуль-
турному розвитку, Україна має враховувати вище-
озна чені ризики та небезпеки, створювати інституцій-
но-правові механізми щодо їх запобігання.

На наше переконання, важливим механізмом збе-
реження та ретрансляції соціокультурного досвіду су-
спільства є освіта, розвиток якої в Україні має ознаки 
ризикогенності. Від якості й доступності освіти напря-
му залежить ступінь залученості громадян до соціо-
культурних цінностей, причому у різному віці.

У сучасній науці фахівці виокремлюють різні гру-
пи ризиків в освітній сфері, які негативно впливають 
на соціокультурний простір країни. Зокрема, О. Хме-
левська пропонує наступну структуру освітніх ризи-
ків людського розвитку. До ризиків доступу нею відне-
сено: ризик інституціональної недоступності певного 
рівня освітньої підготовки, ризик територіальної не-
доступності освітньої інфраструктури, ризик фізич-
ної недоступності навчальних закладів для людей з 
інвалідністю. До ризиків участі – ризик фінансової  
неспроможності щодо здобуття бажаного рівня освіти, 
ризик «раннього виходу» із освітньої системи, ризик 
обмеження або викривлення освітньої траєкторії (на-
приклад, через нерозвиненість інклюзивної освіти або 
освіти дорослих), ризик незворотної освітньої мігра-
ції, ризик за дискримінаційними ознаками (гендерною,  
інвалідністю, відсутністю громадянства та ін.), ризик  
не охоплення програмами додаткової/позашкільної  
освіти. До ризиків якості – ризик «відсіву», ризик 
«другорічника», ризик нерівності освітніх результатів, 
ризик неучасті у наступному рівні освіти (обмежен-
ня у виборі бажаної професії), ризик неактуальності  
освітньої програми, ризик «знецінювання» дипломів. 
До ризиків використання освітнього потенціалу, що 
характеризують ризики використання результатів осві-
ти та ризики максимізації корисності освіти, віднесе-
но: ризик невизначеності життєвого старту, ризик без-
робіття при переході від навчання до роботи, ризик 
низької конкурентоспроможності та адаптивності, ри-
зик отримання доходу від зайнятості нижче очікува-
ного, ризик надлишкової кваліфікації, ризик трудової 
міграції, ризик соціальної мобільності, ризик знижен-
ня соціального довголіття, ризик втрати соціальних  
компетенцій, ризик соціального відторгнення, ризик 
знецінення людського капіталу [8, с. 154-155].

На сьогоднішній день Українська держава, здійсню-
ючи реформу системи освіти, демонструє прагнення 
подолати існуючи недоліки її функціонування, але в 
той же час стикається з низкою проблем, які негативно 
впливають на соціокультурний простір країни: інерт-
ність системи управління освітою, недостатня послі-
довність і продуманість етапів системних змін в освіті, 
не завжди адекватний рівень законодавчого й ресурс-
ного забезпечення освітніх перетворень, намагання не-
критично копіювати закордонні моделі освіти без ура-
хування національної специфіки тощо.

Безсумнівно, соціокультурний феномен освіти є над-
звичайно складним історичним явищем. Він містить 
у собі багато елементів та аспектів, дослідження яких  



«Філософія. Педагогіка» № 1 (1) 2021 рік                Вісник Дніпровської академії неперервної освіти        

9

потребують комплексного теоретико-методологічного  
підходу. Неможливо досліджувати освітні процеси, про-
водити порівняльний аналіз без урахування соціальних 
зв’язків, культурних традицій, етнічних, ментальних,  
аксіологічних та інших особливостей країни чи регіону. 
У контексті соціокультурної модернізації освіта розгля-
дається як провідна соціальна діяльність суспільства, що 
виконує ключову роль у побудові соціальних установок, 
норм, ціннісних орієнтацій, стереотипів поведінки. Осно-
ву процесів соціокультурної модернізації освіти як інсти-
туту соціалізації складають такі соціальні та ментальні 
ефекти життя суспільства: соціальна консолідація і гар-
монізація суспільних відносин; ідентичність представ-
ників різних соціальних груп і культур населення країни; 
успішна соціалізація підростаючих поколінь; соціокуль-
турні моделі розвитку підлітків та молоді. У сучасних 
умовах трансформації суспільства при зміні культурних 
цінностей виникає необхідність вибору адекватної соціо-
культурної моделі освіти. Загострилися суперечності між 
безперервно зростаючим об’ємом знань, необхідних лю-
дині, й обмеженими (в рамках традиційних освітніх сис-
тем) умовами для оволодіння ними. Вирішення цієї су-
перечності можливе лише шляхом переходу до освіти, 
яка забезпечує цілісне відтворення безпосередніх суб’єк-
тів культури. Метою освіти за таких умов повинно бути  
постійне творче оновлення, розвиток і вдосконалення 
кожної людини впродовж усього життя [9, с. 238].

Наступними суттєвими ризикогенними чинниками, 
що гальмують соціокультурний розвиток України, є 
деформації та загрози у духовній сфері вітчизняного 
суспільства, які мають як історичні корені, так і поро-
джені сьогоденням.

Загалом, в Україні на теперішній час сформувала-
ся низка загроз духовній безпеці людини й суспіль-
ства, які безпосередньо впливають на їх соціокультур-
ний розвиток. Зниження загального рівня духовності 
громадян, надмірна комерціалізація суспільних відно-
син, деформації традиційних культурних цінностей та 
насадження антицінностей (під виглядом нових цін-
ностей) деструктивно впливають на соціокультурні  
процеси у нашій державі.

Джерелами дестабілізуючих факторів у духовній 
сфері можна вважати інформаційну, ідеологічну, пси-
хологічну, організаційну діяльність певних суб’єктів, 
яка спрямована на руйнування соціокультурного про-
стору нашої країни.

На переконання А. Сухорукової, джерела загроз ду-
ховній безпеці можна класифікувати на зовнішні та внут-
рішні. До числа джерел зовнішніх загроз вона відносить: 
політику окремих країн, що спрямована на домінуван-
ня в культурній та духовній сферах, на протидію вільно-
му розвитку власної культурно-духовної традиції країни, 
блокування рівноправної участі в міжнародному роз-
поділі культурних надбань людства, насадження чужої  
ідеології; розгортання окремими країнами світу «куль-
турної експансії» щодо інших країн; розробку окремими 
державами концепцій «інформаційної війни», які перед-
бачають створення та використання засобів небезпечного 
впливу на духовну сферу інших країн з метою порушен-
ня її нормального функціонування й несанкціоновано-
го доступу до всіх внутрішніх ресурсів країни; злочинну 

діяльність релігійних сект, організацій та окремих осіб 
у духовній сфері; діяльність економічних і політичних 
структур у духовній сфері, що спрямована проти націо-
нальних інтересів країни. Джерелами внутрішніх загроз 
для духовної безпеки України дослідниця вважає такі: 
відставання країни від провідних держав світу за рівнем 
інформатизації суспільства, що обмежує можливості кра-
їни щодо охорони власної культурної традиції та рівно-
правного культурного обміну між націями; недостатню 
координацію діяльності органів державної влади краї-
ни щодо формування та реалізації єдиної державної іде-
ології, єдиної національної ідеї як важливої частини на-
ціональної безпеки; низький загальний рівень освіти (її 
якості) громадян, що утруднює можливість людини про-
тистояти деструктивному впливові ззовні; недієву зако-
нодавчу базу щодо захисту, поширення та зміцнення тра-
диційних національних ідеалів та цінностей [7].

Можна стверджувати, що духовна безпека людини, 
суспільства та держави є важливим чинником соціо-
культурного розвитку будь-якої спільноти. З точки зору  
Л. Маслової, найважливішим елементом структури ду-
ховної безпеки є відносна культурна незалежність, що не 
припускає, звичайно, духовної ізоляції, але передбачає 
здатність суспільства до збереження традицій і стабіль-
ного соціокультурного відтворення при взаємодії з ін-
шими культурами, а також до «віддзеркалення» негатив-
них сторін впливу глобалізації на локальні й національні 
культури. Другим основним елементом структури духов-
ної безпеки є стабільність функціонування інститутів де-
мократичної політичної системи суспільства. В умовах 
політично стабільного демократичного суспільства: га-
рантування дотримання свободи слова, віросповідання, 
збереження особистої духовної й інформаційної безпеки 
громадян, забезпечення здорової політичної конкуренції 
у виборчій системі, висока культура міжпартійного по-
літичного діалогу, широка участь у вирішенні значущих 
питань неурядових громадських і релігійних організа-
цій, обмеження впливу різних дестабілізуючих чинників.  
Як третій значущий структурний елемент духовної без-
пеки необхідно визначити адекватний потребам часу 
функціональний стан систем національної освіти, охо-
рони здоров’я і культури, їх орієнтованість на реальні  
потреби населення, чим забезпечується потенційна здійс-
ненність розроблених урядом стратегій гуманітарного і 
соціального розвитку [2, с. 54-55].

Безсумнівно, підвищення рівня ризикогенності 
функціонування будь-якого з вищенаведених елемен-
тів духовної безпеки деструктивно впливає на соціо-
культурний розвиток суспільства в цілому.

Варто підкреслити, що значення соціокультурних 
процесів сьогодення іноді важко оцінити ситуативно, 
оскільки їх наслідки як позитивні, так і негативні ма-
ють, як правило, пролонгований ефект і можуть про-
явити себе у бутті наступних поколінь.

У загальному розумінні значущість гармонійного 
соціокультурного розвитку суспільства для прогресу 
держави обумовлена тим, що:

– культура є фактором, який сприяє економічному 
зростанню завдяки економічним побічним ефектам, 
створенню робочих місць у сфері культури, а також 
культурного туризму;
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– культура – це будівник соціальних зв’язків у спіль-
нотах шляхом залучення громадян до участі в культур-
ному розвитку;

– культура є засобом боротьби з соціальною і куль-
турною ізоляцією та сприяє соціальному та професій-
ному розвитку громадян;

– використання виробів мистецтва у міських умовах 
впливає на перебудову певних територій;

– культура сприяє привабливості та престижу міста [10].
Висновки. Ризикогенні фактори соціокультурного 

розвитку сучасної України спричинені, з одного боку, 
конфліктогенним історичним поступом українського  

народу щодо захисту мови, культури, історичних тра-
дицій, боротьбою за державність, а з другого боку –  
трансформаційними процесами сьогодення, негатив-
ними аспектами глобалізації й інформаційної револю-
ції, кризою духовності та моралі.

Деструктивні процеси у соціокультурному просторі 
України детерміновані такими ризикогенними чинника-
ми як ціннісна деконсолідація у суспільстві, світоглядна 
невизначеність громадян, зниження рівня духовної без-
пеки у зв’язку з низкою проблем в освіті, культурі, ви-
хованні, а також у зв’язку з тим, що наша держава стала 
об’єктом інформаційних та гібридних війн.
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Анотація. Актуальність проблеми. Доцільно говорити про становлення феліксологічного підходу у досліджен-
ні процесу соціалізації дитини як складової соціальної філософії, філософії освіти та теорії педагогіки,  
у ширшому сенсі – одного з напрямів розвитку постмодерністської філософської думки, що орієнтується на 
особистість та її простір буття як основний предмет аналізу. Особливо важливим є філософський аналіз комуні-
кативної складової феліксологічного підходу, що залишається на периферії досліджень, і яка включає в себе до-
слідження ролі соціального інтелекту як механізму забезпечення ефективної комунікації у просторі буття дитини.
Мета дослідження. Виходячи з цього, метою дослідження є визначення ролі соціального інтелекту у межах  
феліксологічної інтерпретації процесу соціалізації. Методи дослідження. Теоретико-методологічна основа  
аналізу феліксологічного виміру соціалізації та ролі соціального інтелекту в ній містить традиційну феномено-
логію, екзистенціалістські настанови, комунікативістику, теоретичну психологію, філософсько-педаго гічну 
методологію як репрезентацію філософських універсалій у певній галузі знання. Результати дослідження.  
Наше дослідження показує, що використання феліксологічного підходу відкриває можливості комплексного  
та філософськи обґрунтованого аналізу процесу соціалізації дитини як унікального соціокультурного яви-
ща, змістом якого є різноманітний, суб’єктивний і соціально детермінований саморозвиток особистості, який  
здійснюється як переживання дитиною радості власного буття та відчуття щастя як квінтесенції цього бут-
тя. Особливо важливою сферою змін є комунікативна сфера, враховуючи значення ефективної комунікації для  
формування безконфліктного та сприятливого для розвитку дитини простору її соціалізації. Цілеспрямоване 
дослідження механізмів розвитку соціально-комунікативних компетенцій дитини показує, що серед них одну 
з чільних ролей має соціальний інтелект, розвиток якого забезпечує ефективну міжособистісну комунікацію  
у просторі соціалізації. Соціальний інтелект слід вважати найбільш адекватною репрезентацією комунікативно-
го виміру феліксологічної моделі соціалізації дитини. 
Ключові слова: соціальна філософія, феліксологія, соціалізація, соціальний інтелект, соціально-комунікативна 
компетентність.

SOCIAL INTELLIGENCE AS A COMPONENT  
OF THE FELIXOLOGICAL APPROACH TO THE CHILD'S SOCIALIZATION

Summary. The urgency of the problem. It is expedient to talk about the formation of a felixological approach in the study 
of the child's socialization as a component of social philosophy, philosophy of education and theory of pedagogy, in a 
broader sense – one of the directions of postmodern philosophical thought. Of particular importance is the philosophical 
analysis of the communicative component of the felixological approach, which remains on the periphery of research, and 
which includes research on the role of social intelligence as a mechanism for effective communication in the space of the 
child's life. The purpose of the study Based on this, the purpose of the study is to determine the role of social intelligence  
in the felixological interpretation of the process of socialization. Research methods. Theoretical and methodological 
© Струкова Тетяна, Братаніч Борис
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basis of the analysis of the felixological dimension of socialization and the role of social intelligence in it includes 
traditional phenomenology, existentialist guidelines, communicative studies, theoretical psychology, philosophical and 
pedagogical methodology as a representation of philosophical universals in a particular field of knowledge. Results of 
the research. Our study shows that the use of the felixological approach opens the possibility of a comprehensive and 
philosophically sound analysis of the process of socialization of the child as a unique socio-cultural phenomenon, the 
content of which is diverse, subjective and socially determined personality development. of this being. A particularly 
important area of change is the communicative sphere, given the importance of effective communication for the 
formation of conflict-free and favorable for the development of the child's space of socialization. Purposeful study 
of the mechanisms of development of social and communicative competencies of the child shows that among them 
one of the leading roles is played by social intelligence, the development of which provides effective interpersonal 
communication in the space of socialization. Social intelligence should be considered the most adequate representation 
of the communicative dimension of the felixological model of child socialization.
Key words: social philosophy, felixology, socialization, social intelligence, social-communicative competence.

Вступ. Філософські засади феліксологічного під-
ходу до соціалізації дитини акцентують необхідність 
аналізу особливостей (віково-видових та індивід-
них) її розвитку з найбільш ранніх етапів та здійс-
нення соціалізуюче-виховних впливів у відповід-
ності до природних здатностей, прагнень, інтенцій 
розвитку з орієнтацією на інтегративну екзистенцій-
ну мету – забезпечення її щасливого буття. В умо-
вах формування інформаційного суспільства одним 
із основних системотворчих факторів формування 
сприятливого для розвитку особистості середови-
ща стає комунікація. Формування здатності дитини 
до ефективної соціальної, групової, міжособистіс-
ної комунікації стає вирішальною умовою забезпе-
чення феліксологічного виміру простору її соціалі-
зації. У цьому контексті постає проблема впливу на 
особистість дитини з метою формування соціально- 
ко мунікативної компетентності засобами розвитку 
со ціального інтелекту.

Аналіз останніх досліджень. Історично найбільш 
відомим вітчизняним філософом, який обґрунтову-
вав феліксологічний підхід до розвитку людини, був 
Григорій Сковорода з його концепцією природовідпо-
відного виховання, орієнтованого на радість буття та 
щастя. Сьогодні такий підхід спирається на настанови 
філософії екзистенціалізму, гуманістичної філософії 
та психології, медіафілософії й інших напрямів філо-
софської думки. Базовим вихідним пунктом філософ-
ських наративів у межах феліксологічного підходу є 
розуміння соціалізуючих впливів як інструментарію 
розвитку та саморозвитку здатностей кожної люди-
ни. Оскільки нещасна дитина і сформована з неї не-
щасна доросла людина не можуть вважатися всебічно 
гармонійно розвиненими і навіть психічно, соціаль-
но та духовно здоровими, феліксологічний підхід до 
соціалізації має розглядатися в якості однієї з базо-
вих складових гуманоцентричної філософії та педа-
гогіки, філософії саморозвитку й особистісно орієн-
тованої освіти. Такі вчені, як Е. Бєлік, I. Брехман,  
М. Булич, I. Муравов та інші вітчизняні і зарубіжні 
дослідники, присвятили свої роботи тим чи іншим  
аспектам феліксології у межах розробки концепту-
ального становлення здорової та гармонійно розвине-
ної особистості. Разом із тим роль соціального інте-
лекту у цьому процесі не стала предметом серйозних 
наукових розвідок.

Мета статті. Визначити роль соціального інтелекту 
як складової феліксологічного підходу до соціалізації 
дитини.

Виклад основного матеріалу. Для розуміння ролі 
соціального інтелекту у настановах феліксології щодо 
розвитку та виховання дитини першочергове значен-
ня має інтерпретація соціалізації як процесу освоєння 
соціокультурних норм, цінностей, моделей поведінки 
тощо, на основі чого формується здатність до успіш-
ного буття у суспільстві як основи власної самоактуа-
лізації. Саме у такому розумінні інтелектуальний роз-
виток та щасливе самопочуття інтегруються в якості 
вирішальних чинників становлення креативної та со-
ціоцентричної особистості, здатної до самотворення і 
конструювання соціального простору власного буття.

Успішна соціальна комунікація, в якій і здійснюєть-
ся соціалізація дитини, передбачає її радість та задово-
лення від спілкування з іншими людьми. Саме відчут-
тя радості забезпечує успішність формування у дитини 
відчуття спільності власного світу зі світом інших  
людей, а відтак – і потреби у взаємодії з іншими для  
активного пізнання цього світу. На нашу думку, існу-
ють всі підстави, виходячи з загально відомої піраміди 
потреб А. Маслоу стосовно до дітей, вважати природне 
прагнення дитини до того, щоб їй було затишно та ве-
село, щоб її любили і пестили, щоб нею захоплювали-
ся й опікувалися, базовою, екзистенційною потребою 
поряд із потребами безпеки, фізіологічними потреба-
ми, потребами сім’ї тощо. Таке розуміння ролі щастя 
у системі соціалізуючих чинників та цінностей забез-
печує ефективність виховних впливів у відповідності з 
актуальними для дитини суб’єктними потребами.

У контексті здійснення соціалізуючих впливів на 
дитину, щастя, як мета соціалізуючої діяльності, має 
інтерпретуватися як розвиток здібностей дитини, але 
не тільки навчальних, але й тих, які відносяться до по-
всякденного життя, екзистенційних у сенсі постійно-
го використання, зокрема, таких як пам’ять, мислен-
ня, здатності до спілкування, вміння організовувати 
власний буттєвий простір тощо. Успішність при цьо-
му потрібно розуміти не просто як досягнення певного 
результату, а як переживання радості дитиною з приво-
ду власних досягнень. Феліксологічний підхід відки-
дає будь-який примус стосовно розвитку дитини, на-
томість забезпечує сприяння саморозвитку, розкриттю 
самості дитини на основі поступового формування її 
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здатності допомагати самій собі. Дитина самоформу-
ється на основі засад вільного виховання, соціалізація 
здійснюється, виходячи з потреб дитини та орієнтую-
чись не лише на результат у вигляді нових здатностей 
і прагнень, а й на радісні переживання, позитивні емо-
ції, щастя буття.

В основі такого співробітництва лежить відкритість 
і прихильність до дитини, віра в її природні сили, ство-
рення ситуацій успіху в пізнанні нових явищ, радісно-
го відкриття самої себе. Відомо, що творча діяльність 
дитини є діяльністю, спрямованою на перетворення 
навколишнього світу, вона робить його цікавішим і ба-
гатшим на новому якісному рівні, і як наслідок, така 
діяльність перетворює саму дитину, збагачуючи її жит-
тя новими враженнями, вміннями, творчим досвідом 
спілкування з однолітками і дорослими.

Загалом культурна соціалізація дитини-дошкільни-
ка як процес освоєння нею цінностей людства, що-
най перше, відображається в осягненні своїх рідних 
сімейних (національних) цінностей, що найбільше від-
повідає принципам наступності та природовідповідно-
сті виховання. У цьому процесі старшим (батькам, пе-
дагогам) важливо вміти відчути і побачити у кожній 
дитині особистість і розвивати її відповідно до при-
родних здібностей, створювати для неї миті радісних 
відкриттів у навколишньому світі. Феліксологічний 
підхід у вихованні дітей дошкільного віку методами 
створення радісного контексту заняття, у формах віль-
ного спілкування та вільної діяльності відображає за-
гальносвітові тенденції гуманізації освіти і може роз-
глядатися в якості концептуально-змістовної основи 
процесу соціалізації в умовах домінування екзистен-
ційних цінностей над «моральними абсолютами», що 
характерно для суспільства ХХІ століття.

Феліксологічний підхід до соціалізації людини тіс-
но пов’язаний з феліксологією виховання, яка розгля-
дається як «науково-теоретичний розгляд змістовної 
характеристики виховання, що забезпечує включення 
у складі мети виховання формування здібності дитини 
бути щасливою в житті» [5, с. 24]. Відомі дослідники 
проблеми С. Павлова та Н. Щуркова вважають, що саме 
ідея щастя має розглядатися в якості базової настанови 
у процесі освітнього цілепокладання та системної орга-
нізації соціалізуючого середовища буття дитини, бути 
основою «організації всього дитячого життя» [6, с. 18].  
У сучасному освітньо-виховному процесі активно 
розробляється проблематика феліксологічної компе-
тентності педагога як його системної характеристики,  
яка полягає у здатності здійснювати освітню діяльність  
інтегровано з формуванням сприятливого для щасли-
вого буття суб’єктів освіти середовища на основі вико-
ристання м’яких освітніх технологій [4].

Специфіка феліксологічних філософських ідей як 
основи процесу соціалізації полягає у тому, що в про-
цесі виховання забезпечуються не лише умови для ща-
сливого буття дитини, а також її щастя як екзистен-
ційна цінність у його соціальному, психологічному 
та духовному вимірах. Феліксологічний підхід до со-
ціалізації акцентує наявність відчуття щастя у бут-
ті кожної дитини як основну умову її становлення як 
здорової, творчої, розвиненої особистості, здатної до 

самоактуалізації та соціальної креативності на засадах 
гуманоцентризму. Щасливе буття дитини при цьому 
розглядається як обов’язкова умова природовідповід-
ності соціалізуюче-виховних впливів, їх відповідність 
природним інтенціям особистісного розвитку, осно-
ва використання притаманних саме цій дитині приро-
джених нахилів у повсякденній освітній, побутовій та 
ігровій діяльності. При цьому є й зворотній зв’язок са-
морозвитку та щасливого буття, оскільки усвідомлен-
ня власної самоактуалізації є системною підставою за-
доволення та щастя особистості.

Дослідники вказують і на взаємообумовленість від-
чуття щастя і таких важливих для соціалізації дитини 
характеристик як здоров’я та здоровий спосіб життя. 
Відчуття щастя, щасливе буття формують такий стан 
дитини, який характеризується внутрішньою і зовніш-
ньою гармонією, прагненням до життєтворчості та не-
перервного саморозвитку, цілісністю духовного світу 
особистості, а саме ці її складові становлять основу 
здоров’я та здорового способу життя. «Мета феліксо-
логічного руху – сформувати необхідні знання, вмін-
ня та навички здорового способу життя» [3, с. 52]. Для 
поєднання відчуття щастя та здоров’я існують навіть 
чисто соматичні підстави. Зокрема, у науковій літера-
турі відмічається принципова відмінність знімків МРТ 
щасливих людей і тих, які знаходяться у звичайному 
стані, і це вказує на величезні позитивні фізіологічні 
зміни в організмі щасливої людини.

У межах феліксологічного підходу найбільше зна-
чення має культурологічний вимір процесу соціалізації, 
оскільки ціннісні орієнтири соціалізуюче-виховного 
процесу задаються зразками культури соціалізуючого 
середовища, в якому відбувається становлення люди-
ни. Дитина соціалізується через оволодіння реальни-
ми патернами та ідеалами культури, насамперед через 
мову та її використання в якості засобу спілкування 
та інструменту трансляції культури. Саме оволодіння 
культурою формує в індивіда власні культурно заан-
гажовані потреби, інтереси, переконання, уподобання, 
сенсожиттєві пріоритети, етнокультурну самоіденти-
фікацію, художній смак, стиль міжособистісної взає-
модії тощо, перетворюючи його у соціального суб’єкта 
етнічно визначеного культурного простору.

У дитячому віці культурна соціалізація відбуваєть-
ся дуже динамічно за рахунок новизни її входження 
у найбільш різноманітні взаємовідносини з навколи-
шнім світом, опосередковуючись постійними контак-
тами та спілкуванням з дорослими й іншими дітьми. 
Процесуальність, невизначеність, динамічність соціа-
лізації у дитячому віці вимагають урахування взаємодії 
різноманітних чинників цього процесу для забезпечен-
ня саме природного, а не примусово-маніпулятивного 
її входження у соціальне життя.

Акцентуємо насамперед значущість індивідуаль-
ної активності дитини як суб’єкта власної соціаліза-
ції, що передбачає когерентність процесів оволодіння 
культурними цінностями та розгортання внутрішніх 
інтенцій саморозвитку. Цінності стають конструктив-
ним чинником становлення особистості в процесі при-
родної інтеріоризації, засвоєння їх дитиною на осно-
ві власного досвіду. У цьому випадку вона стає також 
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суб’єктом культурного процесу, продукуючи себе як 
соціального суб’єкта.

Така характеристика культурної соціалізації дити-
ни може бути забезпечена лише шляхом її включення 
у різноманітні взаємодії та міжособистісну комуніка-
цію в навчально-ігровому процесі, завдяки вербаль-
ній комунікації, спільній діяльності з іншими дітьми 
та дорослими тощо. Саме у процесі комунікації прояв-
ляється значущість феліксологічного виміру соціаліза-
ції, оскільки успішність останньої прямо залежить від 
таких комунікаційних характеристик дитини як здат-
ність до безконфліктного спілкування, орієнтація на 
дружбу, емпатію та взаємодопомогу, і зрештою, здат-
ність радіти успіхам інших та спілкуванню з іншими, 
поєднання свого відчуття щастя з радістю буття інших 
дітей [10, с. 132].

Автоматично формування таких здатностей може 
і не відбутися, вони мають бути сформовані під час 
здійснення соціалізуючих впливів із використанням 
найрізноманітнішого інструментарію, насамперед – 
через ігрові ситуації, використання художніх образів, 
ініціювання позитивних емоцій тощо. Загальною на-
становою має бути поєднання когнітивного, комуніка-
тивного і феліксологічного вимірів соціалізації дитини, 
що є передумовою формування надійного фундаменту 
цього процесу, – становлення оптимістично-позитив-
ного світогляду, конструктивної картини світу, емпа-
тійної моделі комунікації тощо. Найбільше значення 
тут має поєднання цілей феліксологічної моделі соціа-
лізації у вигляді щастя дитини і засобів їх досягнення у 
вигляді радості буття зі створенням сприятливого для 
цього комунікативного середовища, де домінує атмо-
сфера радості й задоволення, яка сприяє зацікавлено-
сті дитини до пізнавальних процесів.

Саме у цьому пункті викристалізовується потреба у 
розвитку соціально-комунікативних навичок, які допо-
магають дитині здійснювати безконфліктне спілкування 
з іншими та надавати міжособистісній взаємодії контек-
сту радості та щастя. Такі навички формуються на осно-
ві розвитку у дитини соціального інтелекту, інтеграль-
ної інтелектуальної здатності, що забезпечує успішність 
комунікації, групову та соціальну адаптацію, позитив-
ні емоції від спілкування та взаємодії з іншими. Саме 
соціальний інтелект інтегрує в єдине ціле та регулює 
ті когнітивні процеси, які забезпечують у дитини розу-
міння інших людей і своєї взаємодії з ними, інтересів, 
усвідомлення мотивів та прагнень інших людей, опану-
вання вербальної символіки та невербальних складо-
вих комунікації (жестів, поз, міміки тощо). Соціальний 
інтелект слід розглядати в якості когнітивного компо-
нента міжособистісної комунікації, яка має сформува-
ти простір радості та емпатичних переживань.

Значення соціального інтелекту для становлення осо-
бистості розкрилося у наукових дослідженнях остан-
ньої третини минулого століття. На першому етапі 
становлення цієї наукової царини провідним був соціо-
центричний напрям з акцентуванням значущості соці-
ально-перцептивного та когнітивного вимірів і загаль-
ного значення інструменту соціалізації, корисного для 
набуття особистістю соціального досвіду. Лише на пе-
ретині ХХ-ХХІ століть увагу дослідників привернули  

виміри соціального інтелекту, пов’язані зі становлен-
ням соціальності дитини у групових взаємодіях, у  
комунікативних процесах та міжособистісному спіл-
куванні [7, с. 14]. Соціальний інтелект виявився інте-
груючою ланкою, яка у процесі соціалізації здатна по-
єднати складні процеси зовнішнього виховного впливу, 
внутрішньо детермінованого процесу саморозвитку 
дитини та комунікаційні процеси в невеликих групах 
на основі формування здатності розуміти інших людей 
і природу міжособистісної взаємодії.

Упродовж ХХІ століття саме вказаний індиві-
дуально-комунікативний вимір соціальності став до-
мінуючим у вивченні соціального інтелекту. Один 
із фундаторів сучасної теорії соціального інтелекту  
Ю. М. Ємельянов обґрунтував зв’язок соціального інте-
лекту з феноменом соціальної сенситивності, акценту-
ючи його емоційно-емпатійну складову і розглядаю-
чи його як «стійку, засновану на специфіці розумових 
процесів, афективного реагування і соціального досві-
ду здатність розуміти самого себе, а також інших лю-
дей, їх взаємини і прогнозувати міжособистісні події» 
[1, с. 54]. У вже класичних роботах іншого дослідника 
Д. В. Ушакова та в подальших дослідженнях представ-
ників його школи соціальний інтелект інтерпретується 
в якості здатності розуміти внутрішній світ і мотиви 
поведінки інших людей, пізнанні соціально-комуні-
кативних процесів, що формується на основі набуття  
соціально-комунікативнох компетентності [11, с. 5].

Для феліксологічного підходу значущість соціаль-
ного інтелекту як механізму соціалізації визначається  
його новим розумінням у межах комунікативного по-
вороту, який визначає специфіку гуманітарних дослі-
джень від початку ХХІ століття. У межах уже відносно 
самостійного напряму досліджень соціального інте-
лекту виокремився комунікативний напрям, в якому він 
розглядається в якості комунікативного ресурсу станов-
лення особистості і навіть як основа комунікативного 
інтелекту. Відповідно дослідники виділяють у соціаль-
ному інтелекті як комунікативному феномені когні-
тивну, емоційну та поведінкову складові [8, с. 36-37].  
Усі вони є надзвичайно важливими для формування 
здатності дитини до здійснення ефективної взаємодії в 
групі і на цій основі – створення і перебування у про-
сторі радості та щастя.

Когнітивний вимір соціального інтелекту включає в 
себе соціальні знання, які стосуються знань про інших 
людей, що дають можливість їх розуміти, а також норм 
і правил, на основі яких вони діють; формування інди-
відуальної соціальної пам’яті, яка містить інформацію 
про інших людей та способи взаємодій з ними; розвиток 
у дитини соціальної інтуїції на основі формування здат-
ності до оцінки почуттів, визначення настрою і мотивів  
дій інших людей та можливостей відповідно контексту 
конкретної ситуації сприймати ці дії; набуття навичок  
соціального прогнозування на основі здатності планува-
ти власну поведінку у процесі міжособистісної взаємодії,  
здійснювати саморефлексію та зміни у собі як суб’єкті 
власного саморозвитку і міжособистісної комунікації.

Емоційний вимір соціального інтелекту передбачає 
формування різноманітних форм соціально-комуніка-
тивної виразності, за допомогою яких визначаються  
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емоціональність та емоційна чутливість міжособи-
стісної комунікації, її емпатичність і здатність до емо-
ційного контролю; розвиток у дитини такої якості як 
співпереживання на основі формування здатності ста-
вити себе на місце інших та долати власний комуні-
кативний і мотиваційно-ціннісний егоцентризм; ста-
новлення в особистості механізмів саморегуляції 
поведінки на основі вміння здійснювати регулювання 
власних емоцій у процесі міжособистісної комунікації.

Поведінковий вимір соціального інтелекту передба-
чає формування в людини таких складових як соціаль-
не сприйняття на основі вміння слухати (та чути) іншу 
людину; соціальна взаємодія у вигляді здатності до ко-
лективної (групової) взаємодії і творчого спілкування; 
соціальна адаптація через здатність роз’яснювати свою 
позицію і здійснювати на інших переконуюче-мотива-
ційний вплив, а також уміння уживатися з іншими людь-
ми та демонстрування відкритості у стосунках із ними.

Виходячи з наявних наукових розвідок, доцільно  
узагальнити концептуальні підходи з погляду феліксо-
логічної методології здійснення соціалізуюче-виховних 
впливів на дитину. Соціальний інтелект у цьому кон-
тексті є значущим чинником соціалізації насамперед 
у поведінково-комунікативному вимірі, в якості детер-
мінанти успішної міжсуб’єктної групової взаємодії та 
ефективного спілкування на основі сформованої здат-
ності адекватно інтерпретувати й оцінювати як власну 
поведінку, так і поведінку та її мотиви в інших людей. 
Саме формування на рівні індивіда цієї системної со-
ціальної здатності слід оцінювати як вирішальну прак-
тичну характеристику дитини у процесі її становлення,  
яка через забезпечення ефективних міжособистісних 
взаємодій і комунікацій сприяє створенню простору  
соціалізації, наповненому радістю буття, спілкування  
та переживання їх як особистісного щастя.

Феліксологічний вимір соціального інтелекту має 
як мінімум два важливих аспекти. З одного боку, це 
конструктивний аспект, що стосується здатності дити-
ни вибудовувати свою життєдіяльність на основі по-
зитивних емоцій, виходячи з адекватного розуміння 
себе та інших людей у межах гуманоцентричної сис-
теми цінностей, а також формування здатностей до 
безконфлікт ної та доброзичливої комунікації на осно-
ві формування ефективного когнітивного компонен-
ту у структурі власних комунікативних здібностей. З 
іншого боку, доцільно говорити про соціальний інте-
лект як превентивний механізм попередження ризиків 
і загроз, які виникають у процесі групової взаємодії і 
можуть зруйнувати комунікаційний фундамент емо-
ційно-радісного простору буття людини. Адже саме 
соціальний інтелект дає можливість останній здійс-
нювати прогноз розвитку міжособистісних відносин, 
сприяє розвитку інтуїції та передбачливості у стосун-
ках з іншими людьми, є важливим чинником форму-
вання психологічної витривалості і стресостійкості, 
механізмів подолання кризових ситуацій і підтримки 
самоповаги й оптимістичного світобачення.

Феліксологічна концепція соціалізації, таким чи-
ном, має включати розвиток соціального інтелекту 
дитини як основний механізм формування її соціаль-
но-комунікативної компетентності, що у свою чергу 

визначає ефективність її життєдіяльності у контексті 
групової взаємодії, міжособистісної комунікації, ра-
дісного сприйняття свого життєвого середовища. Ця 
компетентність може бути визначена в емпірично ве-
рифікованих індикаторах, що визначають становлення 
таких компетенцій як орієнтування у групових міжо-
собистісних взаємодіях, здатність визначати характер-
ні риси, мотиви поведінки та емоційні стани партне-
рів у процесі комунікації, вміння обирати оптимальні 
та прийнятні для всіх способи спілкування та взаємо-
дії у групі [2, с. 328]. У своїй сукупності вказані та ін-
ші компетенції у межах соціального інтелекту форму-
ють інтегральну здатність дитини, яка забезпечує її 
успішність в якості суб’єкта міжособистісних взаємо-
дій та комунікації на основі розуміння та прогнозуван-
ня своєї поведінки і мотивів поведінки інших людей. 
У цьому сенсі можна сказати, що саме високий соці-
альний інтелект вирішальною мірою впливає на рівень 
адаптованості й ефективності комунікації і взаємодії з  
іншими людьми, а відтак – успішність таких взаємо-
дій і позитивні характеристики простору взаємодії, що 
є практично-діяльнісною основою сприйняття власно-
го буттєвого середовища як простору радості та щастя.

Практичний аспект використання соціального інте-
лекту як практичного інструментарію забезпечення 
феліксологічної спрямованості процесу соціалізації 
ставить проблему його репрезентативності у повсяк-
денній свідомості та життєдіяльності дітей. На нашу 
думку, цей аспект проблеми вимагає залучення змісту 
теорії практичного інтелекту, розробленої у роботах  
Р. Стернберга та його послідовників. У цих досліджен-
нях саме соціальний інтелект як «практичний інте-
лект» є основою досягнення людьми життєвого успі-
ху за рахунок створення найбільш сприятливих умов 
своєї діяльності [9, с. 227]. Враховуючи те, що успіш-
ність є одним із найважливіших аспектів позитивно-
го сприйняття власної діяльності, практичний інте-
лект слід вважати однією з репрезентацій соціального 
інтелекту у системі механізмів феліксологічної спря-
мованості процесу соціалізації. У такій інтерпретації  
соціальний інтелект забезпечує формування низки 
практичних здатностей дитини, необхідних для забез-
печення та усвідомлення повноти й радості власного 
буття, таких як:

– здатність вирішення практичних завдань у про-
сторі повсякденної життєдіяльності та комунікації за  
рахунок умінь працювати з інформацією, виокремлю-
вати різні аспекти проблем, успішно спілкуватися для 
їх вирішення, своєчасно приймати потрібні рішення;

– здатність до ефективної вербальної та невербаль-
ної комунікації у процесі вирішення практичних про-
блем, включаючи уміння висловлювати свою позицію, 
наявність достатнього лексикону, орієнтацію на ре-
зультативне спілкування, навички ефективної роботи 
з інформацією у процесі комунікації;

– інтегративна соціальна компетентність, яка полягає 
у здатності адекватно сприймати інших людей у проце-
сі практичної життєдіяльності, оволодінні інструмента-
рієм впливу та знаходження консенсусу для спільного 
вирішення практичних проблем, сповідування кон-
структивної, життєстверджуючої системи цінностей, 



Вісник Дніпровської академії неперервної освіти                   «Філософія. Педагогіка» № 1 (1) 2021 рік

16

високий рівень культурного розвитку, достатній для 
ефективного співробітництва та комунікації.

Сьогодні саме практичний аспект соціального інте-
лекту має найбільше значення для формування фе-
ліксологічного простору соціалізації дитини, забезпе-
чення успішності її діяльності у цьому просторі та 
радісного сприйняття подій, що у ньому відбуваються.

Висновки. Таким чином, феліксологічний підхід 
дозволяє забезпечувати сприятливий в емоційному 
відношенні простір соціалізації. У такому просторі  
дитина відчуває себе комфортно, переживаючи ра-
дісні емоції у процесі оволодіння необхідними знан-
нями та навичками. Невід’ємною складовою цього 
процесу є забезпечення успішної соціально-групової 
комунікації та формування позитивного середовища  

спілкування і взаємодії, що висуває проблему викори-
стання соціального інтелекту як інструментарію забез-
печення ефективної комунікації у процесі соціалізації. 
Високий рівень соціального інтелекту дитини фор-
мує сприятливі для реалізації феліксологічної моде-
лі соціалізації характеристики буттєвого простору на  
основі розвитку індивідуальних когнітивних процесів, 
інтелектуального та емоційного реагування на особи-
стісний і соціокультурний контекст інтерактивних вза-
ємодії та спілкування. Найбільш актуальними є дослі-
дження соціального інтелекту як потенціалу розвитку 
практичної соціально-комунікативної компетентності 
особистості, що забезпечує успішну комунікацію та 
взаємодію у процесі безпосередньої життєдіяльності 
суб’єктів соціалізації.
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Анотація. Проблема співвідношення духовного і тілесного в людині завжди була важливим предметом  
філософського дослідження. Основним напрямом генезису розуміння проблеми слід вважати постійне поси-
лення поглядів щодо нерозривного взаємозв’язку тілесного і духовного в людині. У межах постмодерністського 
дискурсу традиційні форми зв’язку людського духу і тіла зазнають деконструкції, і визнання їх єдності поєдну-
ється з акцентуванням відмінностей, як це було й раніше, хоча й не в межах догматичної методології. Сучасна 
методологія дослідження вимагає чіткої конкретизації логіки сучасної філософії щодо виокремлення та спів-
відношення духу і тіла людини, насамперед на основі синергетичних та екзистенціалістських підходів, і на цій  
основі здійснює опис та системний аналіз цих феноменів. Найважливішою з методологічної точки зору при 
аналізі взаємовідношення духу і тіла людини з погляду культури здоров’я є орієнтація на виявлення передумов  
цілісності особистості, які, власне, визначають її потенціал для здорового розвитку та розкриття власного потен-
ціалу духовного і тілесного здоров’я. У сучасній філософській літературі домінує розуміння вирішальної ролі 
духовної складової людської природи як діалектики душі й тіла, внаслідок чого відбувається формування низ-
ки факторів її розвитку, включаючи культуру здоров’я. При цьому тілесний фактор розглядається як пов’язаний  
з людським суспільством і природними зв’язками, які загалом визначають вплив фізичних факторів на розви-
ток людини. Загальновизнаним вважається, що саме суперечливий розвиток людини і суспільства загалом, що  
випливає з суперечливого характеру взаємодії між «тілом і душею», «соціальним та природним», визначає фак-
тичні чинники розвитку людини та її культури здоров’я. У межах дихотомії духовного і фізичного, природного і  
соціального походження можна фактично виявити цілісність особи на будь-якому рівні. Взаємодія духовно-пси-
хічного і тілесно-природного елементів й утворює одну специфічну якість, яка характеризує людину як ціліс-
ність, проте зміни цілісності не означають досягнення досконалості. Екзистенційне розуміння духовно-тілесної 
цілісності людини випливає з того, що саме життя є первинною реальністю, органічною тілесною цілісністю і 
духовним виміром людини. Духовна цілісність людського буття призводить до переваги єдності душі й тіла над 
їх відмінністю в результаті підпорядкування тіла духовним цілям життя. У межах культури здоров’я це означає 
цілісність здоров’я на основі домінування цінностей духовного здоров’я.
Ключові слова: тілесність, духовність, здоров’я, душа.
© Лаврова Лариса, Савченко Вікторія, Куций Андрій
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UNITY OF SPIRITUAL AND PHYSICAL AS THE BASIS OF HEALTH CULTURE
Summary. The problem of the ratio of spiritual and physical in man has always been an important subject  
of philosophical research. The main direction of the genesis of understanding the problem should be considered  
the constant strengthening of views on the inextricable link between physical and spiritual in man. Within postmodern 
discourse, traditional forms of connection between the human spirit and the body are being deconstructed, and  
the recognition of their unity is combined with the emphasis on differences, as has been the case before, 
although not within dogmatic methodology. Modern research methodology requires a clear specification of the 
logic of modern philosophy on the separation and relationship of human spirit and body, primarily on the basis  
of synergetic and existentialist approaches, and on this basis to describe and systematically analyze these 
phenomena. The most important from a methodological point of view in the analysis of the relationship between 
mind and body in terms of health culture is the focus on identifying the prerequisites for the integrity of the 
individual, which, in fact, determine its potential for healthy development and disclosure of spiritual and 
physical health. In modern philosophical literature, the dominant understanding of the crucial role of the spiritual 
component of human nature is marked by the presence of dialectics of soul and body, which results in the formation  
of a number of factors in its development, including health culture. In this case, the bodily factor is considered 
to be related to human society and natural connections, which generally determine the influence of physical 
factors on human development. It is generally accepted that it is the contradictory development of man and 
society as a whole, which stems from the contradictory nature of the interaction between «body and soul», «social 
and natural», determines the actual factors of human development and health culture. Within the dichotomy  
of spiritual and physical, natural and social origin, one can actually identify the integrity of the person at any level. 
The interaction of spiritual-mental and corporeal-natural elements and forms a specific quality that characterizes 
man as a whole, but changes in integrity do not mean perfection. The existential understanding of the spiritual and 
corporeal integrity of man follows from the fact that life itself is the primary reality, organic bodily integrity and 
spiritual dimension of man. The spiritual integrity of human existence leads to the predominance of the unity of soul 
and body over their difference as a result of the subordination of the latter to the spiritual goals of life. Within a culture 
of health, this means the integrity of health based on the dominance of spiritual health values.
Key words: corporeality, spirituality, health, soul.

Вступ. Культура здоров’я стає все більш важли-
вою проблемою філософського розгляду в умовах до-
мінування проблематики саморозвитку людини, люд-
ського потенціалу розвитку суспільства (людського 
капіталу), суспільства ризику. Пошуки філософських 
засад дослідження проблеми культури здоров’я ви-
магають інноваційної інтерпретації традиційної теми 
взаємодії духовного і тілесного начал людини. Тради-
ційна дихотомія духовного і тілесного сьогодні замі-
нюється утвердженням розуміння їх цілісності та не-
розривності як єдиної субстанціальної основи людини 
й особистості. Одночасно виникає проблема розмежу-
вання цих двох складових цілісності у межах настанов  
«антропологічного» повороту, тобто інтерпретація цієї 
проблеми як одного з вимірів забезпечення людинови-
мірності наукових розвідок у сфері культури здоров’я.

Аналіз останніх досліджень. Сучасні досліджен-
ня філософського виміру взаємодії духовного й тілес-
ного у розвитку людини представлені у роботах таких  
авторів: Ю. Борсяков, О. Гараніна, С. Гроф, Є. Казаков,  
Н. Медвєдєв, Ю. Рєзнік, Ю. Хабермас та інших. Загаль-
ним підсумком сучасних наукових розвідок є обґрунту-
вання нерозривної єдності тілесності та духовності в 
якості вимірів її розвитку. На цій основі здійснюється й 
аналіз самої людини як цілісності духовного і тілесного 
начал, виходячи з чого людина інтерпретується як певне 
інтегративне ціле у поєднанні різних вимірів та харак-
терних особливостей, що в сучасних умовах є найбільш 
фундаментальною передумовою антропологічної орієн-
тації філософського знання. Проте вивчення проблеми 
цілісності людини як поєднання духовного і тілесного  
її вимірів є недостатньо розробленою філософською 

проблемою. У дослідженнях цієї теми часто втрачаєть-
ся предметність філософського дискурсу дослідження 
цілісності людини, зокрема, і щодо культурного аспекту 
діалектики тілесності та духовності, і відповідно, її ролі 
як чинника формування культури здоров’я.

Мета статті. Виходячи зі сказаного вище, метою  
дослідження слід вважати визначення специфіки взає-
модії духовного і тілесного у контексті формування  
філософських засад аналізу культури здоров’я.

Виклад основного матеріалу. Методологічною осно-
вою дослідження взаємодії тілесного та духовного ви-
міру в людині слід вважати так званий «антропологіч-
ний поворот» у сучасній філософії. Стосовно нашої 
проблеми витоками сучасного розуміння теми є робо-
ти неокантіанця Є. Кассірера, що розглядав її у кон-
тексті ідеалізації форм духу та культури як складових 
людського розвитку. Відкидаючи дихотомічні концеп-
ції взаємозв’язку душі й тіла і традиційні пояснення 
онтологічної причинності у цій сфері, Є. Кассірер на 
перше місце ставив «символічний зміст» трансценден-
тальної форми зв’язку складових людської сутності, 
коли душа є екзистенцією тіла, а саме тіло виступає у 
якості форми прояву душі [7, с. 86]. Трансценденталь-
ність такого взаємозв’язку він інтерпретував як дина-
мічну цілісність, обумовлену нероздільним дуалізмом 
тіла і душі. Їх єдність має конкретну субстратну осно-
ву у вигляді людини як цілісного феномена, який слід 
розглядати і як вихідний пункт пізнання навколиш-
нього світу, і як апріорну форму творення реальності 
у цьому світі, і як універсум символічних форм буття, 
що визначає буття людини в якості результату синтезу 
світу та духу.
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Вказана єдність матеріального і духовного в лю-
дині, філософськи осмислена Є. Кассірером, сьогод-
ні знаходить підтвердження у численних теоріях при-
родниче-космологічного характеру, які обґрунтовують 
неперервний зв’язок людини зі Всесвітом як на сома-
тичному, так і на духовному рівнях (теорія великого 
вибуху, концепції еволюції Всесвіту, концепції елек-
тромагнітної природи життя та корпускулярно-хвильо-
вої природи людини, теорії космічної свідомості лю-
дини, концепції голокінетичного Всесвіту та ноосфери 
тощо). Емпіричні дослідження людської тілесності 
підтверджують як належність процесів у людському 
організмі до загальноприродних матеріальних та елек-
тромагнітних процесів, так і єдність духовних і тілес-
них підсистем людини. Зокрема, відомий психолог  
С. Гроф заснував трансперсональний напрям психо-
логії, виходячи з того, що «людська психіка за своєю  
суттю розмірна всьому Всесвіту й усьому існуючо-
му», а крім того, і «свідомість має доступ до всіх форм  
явного й неявного порядків» [5, с. 109].

Серед сучасних напрямів філософської думки 
ідеї єдності тілесного та духовного при домінуючій  
ролі духу найбільш повно репрезентовані у межах  
екзистенціалізму. Мова йде про роботи насамперед таких  
авторів як М. Бубер, Є. Гуссерль, А. Камю, М. Марсель,  
Ж. П. Сартро, М. Хайдеггер, К. Ясперс. Духовні яко-
сті людини у їх роботах розуміються як екзистенції, що 
є підставою поєднання духовного з буттям людини, а  
відтак – і матеріально-тілесним світом, в якому воно ви-
значається як буття між духом і плоттю. Домінування 
духовної складової при цьому визначає можливості гу-
манізації буття та розвитку людини і суспільства, відтак 
родовою характеристикою людини та людства слід вва-
жати не соціальність, а духовність, яка забезпечує рух 
до творчості й досягнення вищих цінностей буття. При 
цьому акцентується роль тілесних факторів як чинників 
здоров’я людини у гегелівській інтерпретації цього фе-
номену. Останній, як відомо, був прихильником духов-
ної інтерпретації людини, однак при цьому вказував, що 
«дотримання заходу задоволення природних спонукань 
і в користуванні тілесними силами необхідно, власне ка-
жучи, заради здоров’я, тому що останнє є істотною умо-
вою користування духовними силами для використання 
високого призначення людини» [4 , с. 64].

Взаємодія духовного і тілесного у сучасних філософ-
ських дослідженнях розглядається у кількох основ них 
напрямах. Насамперед це традиційно пріоритетне до-
слідження духовних чинників розвитку людини, до 
яких включають інтелект, знання та компетенції, мис-
лення, низку психологічних характеристик, світогляд-
ні та морально-ціннісні орієнтири тощо. Важливими 
факторами розвитку людини вважають духовно-тілес-
ні чинники, до яких відносять силу (як тілесну, так і 
моральну), доброту, милосердя тощо. Для нашого до-
слідження вкрай важливим є виокремлення природно- 
тілесних чинників, які включають здоров’я людини, а 
також базові людські почуття, пов’язані з природними 
потребами (голод, страх, ворожість тощо). При цьому 
тілесний вимір визначає вплив матеріально-природних  
чинників на розвиток людини, формуючи базис її по-
треб та цілей діяльності, а також способів їх досягнення  

у різноманітних формах практично-матеріальної  
діяльності [1, с. 4].

Необхідно виділити кілька предметних зрізів про-
блеми духовно-тілесного у межах філософського знан-
ня. Аксіологічний аспект проблеми концентрується 
навколо питання одухотворення природно-тілесних 
цінностей та набуття духовними цінностями мате-
ріально-природного виміру. Проблемність цього про-
цесу пояснюється незбіжністю базових характеристик 
таких дихотомій як тіло та душа людини, з одного боку,  
а з іншого – суспільство і природа. Перший випадок 
відноситься до сфери формування людини та її сутніс-
них характеристик, у другому випадку ми маємо спра-
ву зі сферою, у межах якої відбувається продукуван-
ня об’єктивних умов формування людини. Відповідно, 
багатоаспектність проблеми породжує потребу у бага-
торівневому аналізі онтологічних, гносеологічних та 
психологічних основ взаємодії духовного і тілесного 
начал людини.

У межах першої групи фокус аналізу складають 
об’єктивні чинники буття людини, у межах яких від-
бувається її становлення, – це насамперед соціальне та 
природне середовище. У гносеологічному вимірі цен-
тральною проблемою є обмеженість когнітивних здат-
ностей людини та їх неадекватний розвиток, що веде 
до відчуження людини від власної сутності. Ризики де-
віативного розвитку психіки людини також складають 
чинники проблемності взаємовідносин між її духовни-
ми і тілесними складовими. З іншого боку, у сучасній 
філософії наявні ризики та проблеми розглядаються в 
якості рушійних сил розвитку, означені вище пробле-
ми також слід вважати репрезентантами суперечливої 
природи взаємодії духовного і тілесного, що продуку-
ють потреби у саморозвитку та самовдосконаленні у 
всіх іпостасях як людини, так і соціального та природ-
ного оточення [12, с. 27].

На найбільш загальному філософському рівні роз-
гляду взаємодії тілесного та духовного в людині най-
більшою проблемою у сучасному науковому дискурсі 
є радикальне применшення значущості тілесного ви-
міру розвитку. У межах духовності людини тілесність 
зазвичай присутня лише як антагоніст, який обмежує 
духовний розвиток. У межах соціальності тілесна ак-
циденція стає повноправним компонентом єдності ті-
лесного та духовного лише у контексті причетності 
людини до світу живої природи та світу технологій, 
технічного світу. Тілесність фактично втрачає свою 
трансцендентальну природу, концентруючись навко-
ло емпіричних репрезентацій типу сексуальності, бо-
ді-билдінгу, здорового середовища тощо. Це дало під-
стави відомому німецькому філософу Ю. Хабермасу 
дійти висновку щодо фактичної елімінації людської 
тілесності як однієї з характеристик сучасного інфор-
маційного суспільства [13, с. 91-92]. У багатьох робо-
тах філософи ставлять питання щодо неприродної та 
ірраціональної тілесності, яка в умовах суспільства 
споживання та симулякрів, подібно до ракової пухли-
ни, виростає над антропологічним та соціальним тілом 
людини, пригнічуючи найбільш важливі механізми 
життєзабезпечення людини. У такому контексті мож-
на розглядати індустрію сексу, наркотики, гедонізм, 



Вісник Дніпровської академії неперервної освіти                   «Філософія. Педагогіка» № 1 (1) 2021 рік

20

розваги тощо. А формування віртуального медіакуль-
турного простору взагалі загрожує знищенням тілес-
ній природі людини, а відтак і позбавлення її родової 
сутності.

Дихотомізація тілесного й духовного в людині нега-
тивно впливає і на розуміння здоров’я та культури здо-
ров’я. Адже їх інтерпретація як розрізнених сутнос-
тей не дозволяє виробити цілісний підхід до здоров’я 
людини. Між тим навіть емпіричні дані свідчать про 
пряму залежність соматичного здоров’я від здоров’я  
духовного. У зв’язку з цим постає проблема розробки 
концептуальних засад цілісності тілесного та духовно-
го у людині як основи формування культури здоров’я 
[2, с. 110].

На нашу думку, найбільш адекватною методологією 
вирішення вказаної проблеми є обґрунтування тілес-
но-духовної цілісності людини на основі синтезу си-
нергетичного та системного підходів. Виходячи з цієї 
методології, людина інтерпретується в якості особли-
вої антропосистеми, що характеризується невизна-
ченістю, нестабільністю та динамічністю. Таким чи-
ном, людина характеризується як повноцінний об’єкт 
постнекласичної науки, який позбавлений структур-
но-функціональної визначеності, має постійно зміню-
вані взаємозалежності між різними складовими, роз-
вивається на основі вирішення постійних проблем та 
суперечностей, що не піддаються строго науковому 
аналізу на основі каузальних взаємодій. При цьому  
саме взаємодія духовної і тілесної складових людини  
є основною причиною її невизначеності як цілісної  
антропосистеми, в якій тілесність формує відносно 
стабільну субстратну основу, а духовність визначає  
динаміку розвитку.

За таких умов культура здоров’я людини визна-
чається не через врахування різноманітних атрибутів, 
що характеризують здоров’я у різних відношеннях та 
вимірах, а на основі визначення засад цілісності лю-
дини, які формують потенціал забезпечення здорового 
розвитку. Виходячи з наявних наукових розвідок, най-
більш доцільно виділити три виміри цілісності людини 
як антропосистеми. По-перше, це природно-біотична 
(в інших дослідженнях – тілесно-соматична) складо-
ва, у межах якої визначається тілесне буття людини як 
організму. По-друге, це духовно-психічна складова, у 
межах якої визначаються почуттєвий, інтелектуаль-
ний і духовний рівні буття людини як родової істоти. 
По-третє, це соціальна складова, у межах якої відо-
бражається людське буття людини в якості соціальної  
істоти, що реалізує себе у різноманітних формах діяль-
ності та міжособистісної комунікації [3, с. 210-211].

Вказана структура людини як антропосистеми ґрун-
тується на концептуалізації традиційних дихотомій, 
таких як духовне та матеріальне, тілесне і душевне, 
природне та соціальне. При цьому на рівні цілісного 
розуміння людина у будь-якому випадку інтерпрету-
ється як динамічна єдність тіла, психічно-духовних і 
соціально-комунікативних якостей. З іншого боку, до-
цільно говорити і про єдність людини у межах синтезу 
конкретно-історичної репрезентації тілесності (з кон-
кретно-історичними особливостями індивідуально-
го духовного освоєння світу, поєднаного з конкретно- 

історично визначеними способами діяльності та між-
особистісної комунікації) та репрезентації людини в 
якості родової істоти (як цілісності духовно-психічних 
і тілесних якостей, які проявляються загалом у соціо-
культурному контексті).

Єдність складових людини на рівні тілесного-духов-
ного та природного-соціального визначає її цілісність 
у будь-якому вимірі, включаючи і розуміння її культу-
ри здоров’я як цілісного феномену [11, с. 38]. Основу 
цієї цілісності складає тілесність як матеріальна осно-
ва людського буття, на основі фізіології та організму 
формуються і соціальні та духовно-психічні особистіс-
ні характеристики. Потрібно відзначити, що соціальні 
якості людини виокремлюються тільки за природою 
власного походження, тобто взаємодії та комунікації 
з іншими людьми, проте проявляються вони також у  
вигляді тілесних та психічно-духовних якостей, що  
характеризують людину чи у конкретно-історичному, 
чи у загальнородовому вимірі [9, с. 8].

Таким чином, забезпечення цілісності людини 
здійснюється на основі інтегруючої взаємодії її духов-
них і тілесних вимірів на особистісному та соціально-
му рівнях, що включають три аспекти – генетичний, 
субстанціальний та комунікаційно-соціальний. Гене-
тичний аспект включає феномен наступності всіх ха-
рактерних особливостей людей у їх єдності, зокрема, 
взаємозв’язок психіки та духовності із тілесно-сома-
тичним розвитком. Субстанціальний аспект включає 
взаємозалежність усіх якостей людини, що визнача-
ють її родову сутність, зокрема, пріоритетність духу як 
родову визначеність людини. Комунікаційно-соціаль-
ний аспект концентрується на рушійній силі феномена 
цілісності на основі формування соціального виміру 
взаємодії духовності й тілесності у процесі діяльнісної 
взаємодії та міжособистісної комунікації.

Окремою проблемою є розгляд методологічних за-
сад вирішення проблеми духовно-тілесної цілісно-
сті людини у межах найбільш адекватних для цьо-
го завдання філософських напрямів – синергетики та  
екзистенціалізму. Синергетичний підхід орієнтує на 
дослідження людини як невизначеної антропосисте-
ми, акцентуючи недовершеність цієї системи навіть 
в умовах наявності цілісності. Важливим є не лише 
факт взаємодетермінації духовного і тілесного начал 
у людині, а й механізми їх взаємозв’язку. Постає про-
блема забезпечення гармонійності цього взаємозв’яз-
ку, яка дозволяє уникнути інтегрування різноякісних 
складових людини, наприклад, високого інтелекту-
ального рівня розвитку з мізантропічними цінностями  
чи поєднання високого рівня фізично-соматичного 
здоров’я з відсутністю здоров’я духовного.

У межах синергетичної методології акцентуєть-
ся і складність тілесно-духовної цілісності людини 
внаслідок того, що взаємодія її складових опосеред-
ковується соціокультурними факторами впливу. Від-
повідно, йдеться про складну цілісність, яка має вклю-
чати в себе різноманітні складові культури (матеріальної  
та духовної). Культура виступає чинником формування 
середовища буття людини і, відповідно, простору ство-
рення цілісної антропосистеми, який має інтерпретува-
тися в якості внутрішнього по відношенню до людини  
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чинника забезпечення духовно-тілесної цілісності. У 
практичному вимірі це означає, що культура забезпечує 
присутність соціальності і на духовному, і на тілесному 
рівнях у вигляді певних соціальних характеристик, що є 
для них обох системостворюючими [14, с. 63].

У межах такого підходу соціальне характеризуєть-
ся не як атрибут духовного чи тілесного виміру люди-
ни, а як перетворені у внутрішні рушійні сили розвит-
ку людини культурні чинники формування будь-яких її 
особистісних рис. Тому не соціальність та культура як 
такі виступають характеристиками людини, а її духов-
ні й тілесні якості, сформовані під впливом соціальних 
факторів. У цьому сенсі і здоров’я людини, її культуру 
здоров’я доцільно схарактеризувати на основі холіс-
тичного підходу, тобто інтерпретувати їх як результат 
самоорганізації людини стосовно забезпечення свого 
здоров’я на основі реалізації латентних атракторів що-
до здорового розвитку, проте під впливом соціальних 
чинників, що допомагають їм реалізуватися. Культу-
ра здоров’я людини при цьому стає інструментарієм 
активізації власного потенціалу здорового розвитку з 
використанням духовно-мотиваційного механізму, що 
підтримується на соціокультурному рівні.

У цьому пункті відбувається інтегрування синерге-
тичної та екзистенціалістської методології дослідження 
духовно-тілесної цілісності людини. В основі останньої 
знаходиться розуміння духовно-тілесної цілісності люди-
ни як прояву її буття, саме воно розглядається як первин-
на реальність, що характеризується цілісністю духовно-
го і тілесного вимірів людини. Буття представляється в 
екзистенціальній картині світу в якості цілісного й непе-
рервного потоку, сутністю якого є постійний саморозви-
ток та самовираження людини, розкриття її інтенцій та 
реалізації пошуків себе у навколишньому світі. Тілесне 
та духовне начала інтегруються у потоці буття у межах 
соціокультурного простору, оскільки людина є соціаль-
ною істотою і її життя має вигляд буття у цьому просторі, 
де і тілесні, і духовні його складові репрезентуються та 
реалізуються через культурні патерни [8, с. 11].

Провідним аспектом цілісності завжди є духовний 
бік буття, оскільки духовність є родовою характе-
ристикою людини, й остання досягає своєї сутності у 
постійному русі від тілесного та психічного до духов-
ного, яке і представляє людське буття у відносно завер-
шеному та цілеспрямованому вигляді. Але при цьому і 
вплив тіла на духовну складову людини є вельми знач-
ним, часто негативно змінюючи її природу, аж до тран-
сформації духовної сутності людини у вигляді цінніс-
них відхилень. У науковій літературі підпорядкування 
людської душі вимогам її тілесності називають «тілес-
ною ентелехією душі», коли духовні складові людини  
підпорядковуються служінню тілесним задоволен-
ням [6, с. 255]. У такому вигляді найбільш вразливи-
ми є душевно-психічні складові антропосистеми, які  
виявляються відчуженими від духовності і набувають 
характеру форм тілесного життя, оскільки саме тіло 
виступає в якості репрезентації душевного життя.

Така цілісність духовного і тілесного в людині може 
забезпечувати певні утилітарні потреби, проте супере-
чить її родовій духовній сутності. Для останньої харак-
терна духовно обумовлена цілісність, що формується  

на основі системостворюючого впливу духовної скла-
дової на тіло, та й усе матеріально-тілесне життя  
людини, забезпечуючи їхню духовну трансформацію.  
Цілісність на духовній основі забезпечує і переважан-
ня якостей єдності між духовним і тілесним, чого не-
має у межах домінування тілесного життя. Тілесні 
прояви при цьому стають внутрішнім моментом ду-
ховного життя, а душевна складова людини набуває 
духовної визначеності («духовна ентелехія»).

У межах духовно детермінованої цілісності душі й 
тіла реалізується родова сутність людини, однак навіть 
у цьому випадку відсутня їхня повна єдність внаслідок 
збереження між ними принципових відмінностей. Са-
ме в духовності здійснюється життя, яке є дійсним для 
духовної родової сутності людини, у той час як для ті-
ла характерною є лише потенційна здатність жити на 
рівні родової сутності людини. Можна говорити про 
те, що саме душа виступає у ролі суб’єкта щодо тіла, 
яке у цьому випадку є об’єктом її впливу.

Хоча у будь-якому випадку при наявності цілісності 
душі й тіла людини зв’язок між ними характеризуєть-
ся єдністю, їх роль у цій єдності далеко не однакова. 
Мається на увазі, що тілесне життя повністю, у всіх 
своїх складових, у тій чи іншій мірі зазнає впливу з бо-
ку духовної складової людини, у той час як далеко не 
всі складові душі піддаються впливу тілесності. Душа 
людини – поки вона не втрачає свою людську сутність 
– не може не нести на собі духовного начала, більш-
менш актуалізованого в бутті. При цьому екзистен-
ційний вимір людської духовності приречений бути 
неповним та незавершеним, оскільки душа людини 
включена в трансцендентну духовну нескінченність, 
яка в дуже обмежених рамках може виражатися через 
тілесні акциденції [10, с. 149]. Це стосується і культу-
ри здоров’я, яка має відійти від традиційного розумін-
ня здоров’я як тілесно-психічного феномену, оскільки 
останнє у межах цілісності людської духовності й ті-
лесності має визначатися здоров’ям духовним.

Висновки. Таким чином, цілісність тілесної та ду-
ховної складових, опосередкована соціальними від-
носинами та культурою, визначає і цілісність людини. 
Тілесно-духовна цілісність людини характеризуєть-
ся багатовимірністю, динамізмом та невизначеністю, 
однак при цьому дає змогу описати та інтерпретувати 
найбільш різнопорядкові та різнорідні якості людини. 
Відповідність людини її родовій сутності забезпечу-
ється лише за умов підпорядкування тілесної складо-
вої духовній, оскільки щодо життя людини душа ви-
ступає в якості сутнісного начала, а духовна складова 
є вищим рівнем життя душі, на якому відбувається  
взаємодія із трансцендентним. Відтак, найбільш важ-
лива проблема досягнення гармонійної цілісності ро-
дового життя людини як духовної та соціально-куль-
турної істоти – домінування в її бутті духовних 
цін ностей над тілесними прагненнями, що одночасно є 
найбільш важливою складовою суспільної та індивіду-
альної культури. Для культури здоров’я найбільш важ-
ливим висновком та напрямом подальших досліджень 
є необхідність підпорядкування завдань формування 
соматичного та психічного здоров’я цілям формуван-
ня здоров’я духовного.
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Анотація. У статті розглянуто людинотворчий вимір феномену духовності крізь призму української філо-
софської спадщини в контексті проблематики нівелювання духовного в сьогоденні на тлі потужних техноген-
них трансформацій багатьох сторін життя українського соціуму. Виявлено, що людина є об’єктом вивчення 
представників різних історичних епох, які знаходять своє особливе розуміння змісту духовності і відво-
дять йому одну з провідних ролей у житті людини. Обґрунтовано, що на тлі визнання фізичної та душевної  
дихотомії людини високої цінності набувала ідея серця як центру «внутрішньої людини», пізнання якої  
визнавалося найвищою метою людського самоутвердження. Внутрішня людина визначалася такими духов-
ними концептами, як здатність до самовизначення, самозаглиблення, самопізнання, самотворення, мисте-
цтво самокерування у приборкуванні пристрастей, інтеграції та гармонізації внутрішнього світу і стосунків з  
оточуючими, наявність надутилітарного ціннісного сенсобудівництва з піднесенням до духовного підпоряд-
кування волі людини божественній волі як індивідуального теозису. Зроблено висновок про те, що духов-
ність в українській філософській спадщині є багаторівневою аксіологічно-антропоцентричною «матрицею», 
що прагне охопити всі суспільні й індивідуальні потреби та забезпечити цілісність функціонування люд-
ського буття, адекватність взаємин із дійсністю. Визначальною стороною її є зовнішня простота відповідей на  
складні проблеми, авторитетність вимог, критеріїв духовних цінностей, ідеалів, їх безперечна цілісність  
і впорядкованість, що сприяють певній внутрішній рівновазі і гармонії особистості. Набуті висновки здат-
ні зміцнити зв’язок сьогодення з духовними традиціями нашого народу і стати дієвим інструментарієм  
подолання негативних тенденцій раціоналізму, крайнього індивідуалізму й технократизму сьогодення.
Ключові слова: духовність, віра, людина, релігійність, буття.

A SPIRITUALITY AS THE BASIS OF THE ANTHROPOCENTRICISM  
IN UKRAINIAN PHILOSOPHY

Summary. This article covers the human-forming dimension of the phenomenon of spirituality through the lens of 
Ukrainian philosophical heritage in the context of the modern spiritual depreciation by the powerful technocratic 
transformations of many aspects of the life of Ukrainian society. It has revealed that human being has become a subject 
of study by representatives of different historical epochs, who has found their special understanding of the content of 
spirituality and has given it one of the important roles in human life. It has been analyzed the doctrine of the human 
physical and mental dichotomy and a value of idea of the heart as the center of the «inner human», the knowledge 
of which has been recognized as the highest goal of human self-affirmation. The inner human was defined by such 
spiritual concepts as the ability to self-determination, self-deepening, self-understanding, self-creation, the art of self-
management in curbing passions, the integration and the harmonization of inner world of personality and relationships 
with others, the presence of non-utilitarian, non-pragmatic value-building with the elevation to the spiritual obedience of 
the human's will to the Lord's will as a process of the individual theosis. It is concluded that spirituality in the Ukrainian 
philosophical heritage is a multilevel axiological-anthropocentric «matrix» that seeks to cover all social and individual 
needs and ensure the integrity of the functioning of human existence, the adequacy of relations with reality. Its defining 
aspect is the external simplicity of answers to complex problems, the authority of requirements, the criteria of spiritual 
© Лисоколенко Тетяна, Рогова Олена
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values, ideals, their indisputable integrity and order, which contribute to a certain inner harmony of the personality.  
The gained conclusions can strengthen the connection between the nowadays and the spiritual traditions of our people  
and become an effective tool for overcoming the negative tendencies of rationalism, extreme individualism and 
technocracy of the modernity.
Key words: spirituality, faith, human, religiosity, being.

Постановка проблеми. Увага до людинотворчо-
го потенціалу духовності в українському суспільстві 
об’єктивно обумовлена тією роллю, яку завжди відігра-
вала духовність у формуванні аксіосфери особистості, 
індивідуальних переконань, картини світу, людських 
якостей, і тією компенсаторною функцією, яку здатна 
виконувати духовність відносно негативних наслідків 
жорсткого індивідуалізму та прагматизму сьогодення. 
Остання функція стає все більш затребуваною, по-пер-
ше, через поглиблення процесів відчуження особисто-
сті, що стає тотальним явищем у пандемічний час ви-
пробувань, охоплюючи всю сферу духовної діяльності 
людини; а, по-друге, через зростання ризику втрати тех-
ногенною цивілізацією людського виміру, поваги до 
цінностей. Тенденція до раціоналізму і технократизму 
призвела до явного утиску емоційного, етичного, духов-
ного в людині. Міжособистісні відносини у такій царині 
перестають регулюватися нераціональними засобами: 
відчуттями, звичаями, ідеалами, співставленням добра 
і зла, прекрасного і потворного. Духовність редукуєть-
ся до розуму, а цінності замінюються інформацією, на 
тлі чого в нашому суспільстві розвивається ціннісна 
інверсія. Вона полягає в розриві традицій, руйнуван-
ні ціннісної ієрархії, що супроводжується кардиналь-
ною зміною комбінаторики поведінки, коли «низові 
цінності» починають домінувати в культурі й відігра-
вати роль визначних цінностей, а цінності, перевірені 
часом, усуваються на культурну периферію. Звернення  
до духовного світу особистості тим більше необхідне  
в сучасних умовах, коли засоби медіапростору дають  
кожному майже планетарні можливості якщо не у ство-
ренні благ, то у нанесенні шкоди і природі, і суспіль-
ству, наслідки чого важко навіть уявити. А тому ніякі  
загальні правила, норми та декларації не зможуть забез-
печити людяність як у реальному, так й у віртуальному 
середовищі медіа-простору, якщо ідеї духовно-цінніс-
ного простору не стануть стрижнем відповідальності 
та ціннісним орієнтиром діяльності кожної людини, 
упереджуючи руйнівну дію та непродумані рішення у 
використанні високих технічних досягнень.

У пошуках шляхів подолання зазначених негатив-
них явищ усе частіше актуалізується звернення до дже-
рел української історико-філософської спадщини щодо 
людинотворчого потенціалу духовності особистості. 
Набутки її представників дають нам можливість не ли-
ше віддати пошану видатним діячам минулого, а й про-
стежити зв’язок часу з духовними традиціями нашо-
го народу. Без сучасного переосмислення українських 
духовних традицій минулого дуже складно зрозуміти 
сутність національних духовних пошуків сьогодення.

Аналіз останніх досліджень та публікацій. В остан-
ні десятиліття увага дослідників стає все більше при-
кутою до різних аспектів осмислення концепту духов-
ності в українській філософській думці. Духовність як  

основна складова життя українців виступала об’єктом 
дослідження багатьох фахівців, які апелювали до від-
повідної проблематики у своїх дослідженнях. Так, до 
цього переліку можна віднести роботи А. Бичко [1; 2],  
М. Кашуби [7], О. Логвіненко [11], Н. Мозгової [13]. 
Людинотворчий потенціал духовності розглянуто  
В. Огнев’юком, який закликає формувати нову цін-
нісну парадигму суспільства, яку називає «людино-
біосфероцентричною» [15]. І. Степаненко досліджує 
філософські конструкти і соціокультурні репрезента-
ції духовності [21]. Н. Радіонова розкриває роль фі-
лософії у стратегіях національного виховання як син-
тезатора загальнолюдських цінностей і цінностей 
життєвого світу, закріплених духовною традицією [22].  
Аксіосфера української народної духовної культури 
як багатовимірне цілісне утворення, що функціонує в 
соціокультурному середовищі, розглядається П. Гер-
чанівською [3] та С. Гордієнко [4]. Е. Проценко ана-
лізує духовно-ціннісні орієнтації особистості в кон-
тексті філософсько-релігійних традицій [17]. Авторка 
зазначає, що емоції, переживання, почуття, зокрема, й 
релігійні, виступають духовними цінностями, а також 
основою для подальшого розвитку людини. О. Саган 
розглядає духовність у системі загальнолюдських цін-
ностей у взаємозв’язку релігії та культури [18, с. 5-54]. 
І. Шеремет наголошує, що «для виживання людини в 
умовах кризи вирішальне значення має рівень сформо-
ваності її духовного світу» [26, с. 591]. Проблеми ду-
ховності як необхідної умови соціалізації людини та 
вимірів людського буття розглянуті Л. Харченко [25]. 
Проблемне поле щодо формування духовності осо-
бистості аналізується О. Липкою [9]. Людинотворчі  
аспекти філософії Григорія Сковороди проаналізовано 
В. Кременем [8].

Не дивлячись на широкий спектр проведених дослі-
джень духовної проблематики, поза увагою зазначеної 
плеяди діячів залишаються аспекти розуміння духов-
ної сутності людини, що представлені у сукупній твор-
чості українських митців і виступають як системо-
творчий чинник культури, як своєрідний «код нації», 
або «ліки» для духовно-ціннісного оздоровлення краї-
ни. Цим обумовлене обрання теми дослідження.

Мета роботи полягає у розкритті аспектів люди-
нотворчого потенціалу духовності представниками  
української філософської думки.

Виклад основного матеріалу. Серед великого пе-
реліку питань, що цікавлять українську філософську 
думку, проблема людини є центральною. Так скла-
лося історично. Формування духовності нашого на-
роду відбувалося через інтеграційні процеси, які ви-
явилися депривованими через зовнішні чинники. В 
українців утворився життєвий стиль «прихованості»,  
«притаємності», як можливої реакції на тиск обставин. 
Усе це спричинило особливу значущість рефлексивних 
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світосприймальних настанов для української психіки, 
котрі гармонійно узгоджуються з «кордоцентричніс-
тю», ірраціональним та емоційно-почуттєвим харак-
тером вдачі [10]. Специфічна прикмета, що відрізняє 
українця від представників інших національностей, 
проявляється у національному побуті, в житті і мис-
тецтві, в емоціональності українського світогляду та 
в цілісності українського життя. Аналіз особливостей 
взаємозв’язку людини з природою на теренах України 
дозволяє стверджувати, що в українському національ-
ному характері центральне місце займає чуттєвість, 
релігійність, домінують внутрішні суб’єктивні чинни-
ки, що відповідним чином протиставляються розуму.

Таким чином, ідеєю, яка впливала на світосприйнят-
тя, й у багатьох випадках на перебіг подій, залишалася 
духовність як основна складова української філософ-
ської думки.

Період Київської Русі поєднує в собі тематичну ба-
гатоманітність писемних пам’яток, у центрі більшо-
сті з яких перебуває людина. Християнство принес-
ло новий світогляд, який базувався на переосмисленні 
значущості людини як суб’єкта пізнання. Відомі дав-
ньоруські книжники: Митрополит Іларіон, Феодосій 
Печерський, Володимир Мономах, Климент Смоля-
тич, Кирило Туровський та інші мету своєї діяльно-
сті вбачали у розгляді людського життя, де не остан-
нє місце посідало пізнання духовної сутності людини 
[10]. Не менш важливим наслідком прийняття нової 
релігії було розв’язання онтологічних і натурфілософ-
ських проблем, що зумовлюється притаманним людині  
середньовіччя уявленням про світ, в єдності з яким  
вона усвідомлює сенс власного буття. Тепер світ ро-
зуміється як подвоєний – світ наявний і світ бажаний, 
який перебуває за межами наявного. Релігійна люди-
на живе у двох світах, для неї однаково реальних і спі-
віснуючих у просторі, але різних за своєю суттю – у 
світі повсякденного існування та об’єктивної причин-
ності й у таємничому трансцендентному світі. Перше  
й основне буття – це божественний і духовний світ. 
Він є найвищою для людини метою. Друге, тимчасове  
буття – це тваринний, тілесний, земний світ. Погляд ре-
лігійної людини Давньої Русі спрямований не на при-
роду, а через неї до ірраціонального начала. На цьому  
ґрунті в києво-руській думці відведену роль посідає 
негативне ставлення до природного, людського світу.

Динаміка історичного процесу розвитку Києворусь-
кої доби спонукала до зростання значущості внутріш-
ніх якостей людини, її індивідуальної самосвідомості. 
Людина вже не обмежує свою сутність тілесною обо-
лонкою, а відкриває в собі духовний світ і саме на ньо-
му зосереджує увагу в осмислені власної сутності. Лю-
дина тепер мислиться як істота, що має, окрім фізичної 
сутності, ще й внутрішню. Якщо плотське характери-
зує «зовнішнє» у людині, то душа – її «внутрішня» сут-
ність. Саме завдяки своїй «двоприродності» людина 
може пізнавати Бога, тому що вона, з одного боку, є 
«плотською», а з іншого – «божественною» сутністю.

Так, не заперечуючи ролі людського розуму, митро-
полит Іларіон у «Слові про Закон і Благодать» апелює 
до таємного, внутрішнього пізнання, яке базується на 
вірі, називаючи його «неведомое и тайное», яке, на  

його думку, допомогло поширити християнство на  
території Київської Русі. Митрополит вважає, що вну-
трішня людська сутність домінує над зовнішньою: 
«тога как слепы мы были и не видели света истины, но 
блуждали во лжи идольской, к тому же и глухи были к 
спасительному учению, помиловал нас Бог – и воссиял 
в нас свет разума к познанию Его» [5, с. 114].

Умонастрої Кирила Туровського визначає не ро-
зум, а віра. Коментуючи той чи інший біблійний текст,  
головну свою задачу він убачає в тому, щоб розкрити 
його «істинний» смисл. Світ у Туровського розділяєть-
ся надвоє: на світ людський і світ божий. Так само його 
цікавлять проблеми співвідношення в людині духовно-
го й тілесного початків, божественного й плотського. 
Він аналізує природу людських почуттів, роль свідо-
мості і душі в людині. Кирило Туровський стверджує, 
що тіло є первинним відносно до душі, бо в такій по-
слідовності вони створені. З цього – пізнання духовно-
го не можливе без знання тілесного. Людина виявля-
ється розділеною на внутрішню і зовнішню [10].

Загалом можна говорити, що книжникам Давньої 
Русі притаманне сприйняття людини як неповторної 
особистості з великим внутрішнім духовним світом, 
що визначає її дії і вчинки у цьому земному бутті.

Сконцентрованість філософських досліджень на 
осмисленні проблеми людини, з’ясування її морально- 
духовного початку проявляється і значно пізніше, зо-
крема у XVI-XVII ст. Так, у діяльності таких представ-
ників культурно-освітнього Острозького центру, як 
Клірик Острозький, Герасим Смотрицький та інших, 
репрезентантів духовного осередку: І. Вишенський,  
Й. Княгиницький, Йов Почаївський, Віталій з Дуб-
но та ін. і представників братських шкіл, таких як Ки-
рило Транквіліон-Ставровецький Лаврентій і Стефан  
Зизаній, Мелетій Смотрицький, Касіян Сакович та ін. 
не надається особливого значення красі людського ті-
ла, а увага концентрується саме на духовній красі лю-
дини. Людина є поділеною на її духовну і тілесну 
природу. За переконанням Клірика Острозького, наяв-
ність Бога у людській душі визначає високу цінність 
«внутрішньої людини», пізнання якої стає найвищою  
метою людського самоутвердження. І це пізнання здійс-
нюється не шляхом логічних доказів, а за допомогою 
інтуїтивного осяяння, входження у духовний контакт із  
Богом у процесі самозаглиблення і самопізнання. З цього 
приводу Г. Смотрицький зазначав: «Ты коли ся молишъ, 
войти в клѢть свою, и затворивши двери твои, помолися  
отцу твоєму втайнє. А отец твой видяй втайнє, отдастъ 
тебѢ явнє» [14, с. 175]. Отже, у представників культур-
ного осередку метою земного самоутвердження є духов-
не оновлення людини через пізнання своєї внутрішньої 
божественної сутності, настанова на приборкуванні  
почуттів і земних пристрастей, переважна увага до вдо-
сконалення інтуїтивного, духовного початків.

Іван Вишенський був переконаний, що доля люди-
ни у земному й «потойбічному» світі залежить від то-
го, чому вона надає перевагу – тілесному чи духовно-
му. Вибір на користь духовних цінностей забезпечує 
людині свободу, безсмертя, вічне блаженство. Цей ви-
бір передбачає концентрацію всіх вольових та інтелек-
туальних зусиль, він пов’язаний зі зневагою до тілесних 
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потреб та егоїстичних інтересів. Коли людина віддає 
себе тільки земному, тілесному, минущому життю,  
вона прирікає себе на часовість, на смерть разом зі  
своїм тілом. Людина справді живе, якщо вона живе за 
покликанням духу. Тож людина може загинути «дво-
якою погибеллю». Можна існувати у земному житті,  
однак у той же час не жити, бо існування може означа-
ти і смерть, коли людина живе за покликом смертного 
тіла, а не вічною безсмертністю духу. Віддавши себе 
часовому, земному життю, захопившись його примара-
ми, розкошами, багатством тощо, людина стає омертві-
лою. Тільки в дусі, наділеному вічністю і безсмертям, 
людина може знайти вічне блаженство, підпорядку-
вавши пошукам Бога все своє земне існування. Отже, 
справжня сутність людини, за Вишенським, полягає у 
духовності. Досягти якої можна, з одного боку, шляхом 
ретельного вивчення священних текстів і творів схід-
ної патристики, а з іншого – зректися назавжди зухва-
лого, павучого, «зовнішнього» мудрування і звернути-
ся до «внутрішнього», духовного розуму [10].

Продовження розвитку зазначеної проблематики зна-
ходимо у роботах «Вертоград душевний» святогорця 
Фікари, «Алфавіт духовний» І. Копинського і «Діоптра» 
Віталія з Дубно. Автори цих творів не приймають  
існуючу дійсність і виражають свій протест у формі  
переключення на сферу духовності. Засобами досяг-
нення останнього вони вважають зречення світу тілес-
них цінностей, багатства. Цьому вони протиставляють 
самопізнання, працю і моральне вдосконалення. Так, у 
поглядах Фікари, видимий світ створений не для випро-
бування людини, не для того, щоб вона його зрікалася, 
а для користі і насолоди. Використовуючи запозичену 
християнами від стоїків ідею про «двонатурність» лю-
дини, автор розглядає останню як прекрасну цілісність, 
що має видиму, тілесну і невидиму, духовну природу. 
Для підкреслення значущості духовного світу людини 
Фікара вводить поняття світу зла, який є породженням 
диявола. І завдання автора «Вертограду душевного» по-
лягає у необхідності вивести людину зі злого світу і на-
близити її до Бога. Для цього треба зректися земного 
світу зла, осягнути свою власну духовну сутність шля-
хом самовдосконалення і самозаглиблення [10].

У центрі уваги Копинського стояла людина, підне-
сення в ній морального, розумного і духовного начал. 
І. Копинський підкреслює необхідність для людини 
зосередитися на самопізнанні. Пізнаючи себе, люди-
на, як зазначається в «Алфавіті духовному», розкри-
ває свою двонатурність – те, що вона і тілесна, й ду-
ховна, і зовнішня, й внутрішня. Тоді перед людиною 
виникає дилема, чому віддати перевагу – чи мину-
щому, тлінному світові, з яким вона пов’язана тілом, 
чи своєму внутрішньому єству, розуму, безсмертному 
духові, яким вона подібна до Бога. Автор радить чи-
тачеві звернутися до таємного та глибинного, а саме 
до духовного самопізнання, бо внутрішнє становить 
суть людини. У процесі самопізнання людина досягає  
єднання з Богом, що дає їй можливість досягти блажен-
ства не тільки на небі, а й тут, на землі. У той же час, 
автор не заперечує необхідності зовнішнього пізнання 
світу, говорячи про нього як про попереднє пізнання. 
Самопізнання у Копинського переростало в «теорію  

умного деланія», оскільки для нього істинним пізнан-
ням поставало не «точію от внѢшняго труда», а пере-
важно от «дѢлания умного» [11, с. 66-67]. Ця концеп-
ція являє собою містичний шлях теозису, коли людина 
обожнювалася, через зречення й обмеження законів 
тілесної природи, очищення і просвітлення розуму. І 
тоді, підкреслює автор, ще до воскресіння тіла після 
смерті, людина воскресає душею, набуває божествен-
ної благодаті, досягає царства небесного – що для  
Копинського є метою духовного розвитку.

Однією з центральних ідей у «Діоптрі» Віталія з 
Дубно є також проблема самопізнання. Тільки самопі-
знання веде до розуміння шляхів, які єднають людину 
з Богом, тому воно і є необхідним. Але на відміну від  
автора «Алфавіту духовного», Віталій не вважає ви-
вчення зовнішнього світу, природи необхідною переду-
мовою самопізнання. Він наголошує на тому, що немає 
ніякої користі від вивчення наук, якщо ці науки нічого 
не говорять про «въвнутрняя сердца». Світська і боже-
ственна мудрість не лише різні, а й виключають одна 
одну. Як зазначається у книзі, лише через самопізнан-
ня людина може осягнути «божественну мудрість», до 
якої веде довга дорога піднесення щаблями духовнос-
ті, що вимагає не лише цілковитого зречення ціннос-
тей матеріального світу, а й тілесної людської природи, 
пристрастей, бажань, волі. Навчившись їх перемага-
ти, людина одержує владу над собою, яка є найвищою 
владою на землі. Здобутком цієї влади стає внутрішній 
спокій, незворушливість за будь-яких умов, «духовная 
сладость» і «на земле рай» [14, с. 272-273].

Отже, зазначені діячі звеличують духовне начало 
в людині, закликають до зречення земного тлінного  
світу розкоші.

Процес самопізнання – це піднесення до духовного 
підпорядкування волі людини божественній волі. Про-
блема самопізнання, морального самовдосконалення пе-
ребувала в центрі уваги й в інших працях цього періоду, 
зокрема, у творах К. Ставровецького та Петра Могили.

У центрі уваги К. Ставровецького все-таки знахо-
дився не видимий світ сам по собі, а людина, вчення 
про яку складає зміст третьої бесіди у «Зерцалі бого-
словії» – «О сотворенню чоловіка, которій малим ми-
ром нарицається» [20]. Відповідно, у центр своїх мір-
кувань Ставровецький ставить духовну людину, яка 
є більш досконалою ніж ангели. Автор наголошує на 
рівності всіх людей та рівності людини з Богом.

Петро Могила зазначав, що людина, не дивля-
чись на всю незбагненність божества, може пізнавати  
його через віру, через наближення до нього. Наслі-
дуючи подібні міркування Могили, викладачі Києво- 
Могилянської Академії також наголошували, що лю-
дина має уподібнитися Богу, а значить – стати «ду-
ховною людиною», відмінною від «плотської». Лю-
дині поверталися відчужені від неї християнством 
атри бути Бога, а сама вона звеличувалася настільки, 
що їй приписувалася здатність судити про добро й 
зло, тлумачити на свій розсуд і божі заповіді, і цер-
ковні настанови [12, с.69-70].

Таким чином, у поглядах могилянців ми також  
бачимо духовну людину, якій підвладним є набагато  
більше, ніж звичайній земній особі.
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Своєрідним підсумком довготривалого процесу 
осягнення духовності людини стала філософія Г. Ско-
вороди і П. Юркевича. Так, Григорій Савович, на від-
міну від своїх попередників, не просто розмірковує над 
проблемою духовності, а висуває ідею серця як центру 
внутрішньої сутності людини. Слідом за ним Юркевич 
підхоплює цю тему й знаходить її нове, більш глибин-
не вирішення.

Сковорода вперше в українській філософії підно-
сить людину до розуміння її як духовної особистості. 
У цьому його оригінальність і новизна, у цьому його 
крок уперед у порівнянні зі своїми вчителями з Ки-
єво-Могилянської академії. Виходячи з пантеїстич-
но-раціоналістичної концепції, мислитель доводить, 
що «истинный человек» не в «плоти», а в його «Богові», 
що «истинный человек и Бог есть тожде» [19, с. 136],  
що суть його полягає «не во внешней своей плоти и 
крови, но мысль и сердце его – то истинный человек 
есть» [16, с. 79]. У людині є два єства – стверджує Ско-
ворода. Тіло земне і тіло духовне, внутрішнє, таєм-
не, приховане, вічне. Митець запевняє, що людина так 
довго не стане із земної небесною, як довго не пізнає, 
що є істинна людина, доки не збагне, що «кров і плоть 
є ніщо», а справжню людину утворює невидимий ду-
ховний початок. Внутрішня людина може вільно про-
явитися тоді, коли усунути обидві зовнішні оболонки –  
тіло й поверхню душі. Дійсна, справжня людина є та-
ємницею, а тіло – це тільки «сіно й лушпиння».

Суть невидимого начала становить серце, яке Сково-
рода розглядає як духовну субстанцію, що є основою 
людського буття і джерелом життєдіяльності людини. 
Філософія, або любомудріє, спрямовує все коло справ 
своїх на той кінець, щоб дати життя духові нашому, бла-
городство серцю, світлість думкам, як голові всього. Ко-
ли дух у людини веселий, думки спокійні, серце мирне,  
то все є світлим, щасливим, блаженним. Ось це є філосо-
фія. У процесі пізнання, за Сковородою, серце все утри-
мує в собі, хоч нічого тілесного при цьому не містить.

У своєму трактаті «Вступні двері до християнської 
добронравності», що є конспективним викладом лек-
цій, які Г. Сковорода прочитав у Харківському коле-
гіумі (1768-1780 рр.), мислитель пропонує особисто-
сті той тип внутрішньої духовної роботи, який можна  
визначити термінами «пошук» та «виконання».

Глави 1-4 трактату розкривають поняття «пошуку» 
через насичення світоглядними орієнтаціями. Саме в 
них Сковорода підкреслює, що любити та шукати му-
дрість – дуже важка праця як для духу, так і для душі 
людини. І тільки розумна людина, яка підкорила собі 
свої пристрасті, може легко знайти свій істинний шлях 
у житті. Людина створює себе, за Г. Сковородою, ко-
ли прагне до більшого, і тоді разом із ним набуває і 
меншого. Інакше, як показує досвід, людину до кінця  
життя може чекати нескінченний коловорот тлінних 
земних придбань. «Премудрість, за Г. Сковородою, – 
це не різновид «геніального» раціоналістичного аналі-
зу, але тип цілісного пізнання світу, що розкривається в 
певній інтуїції, для якої характерні не стільки здібності 
розуму, скільки внутрішнє духовне перетворення лю-
дини у напрямку досконалості, яке Г. Сковорода інтер-
претує як наближення до Творця» [23].

Незважаючи на те, що Памфіл Юркевич у своїх  
поглядах спирається у більшості випадків на вчення  
Сковороди, їх підходи до аналізу духовних текстів є 
різними. Так, Г. Сковорода у своєму аналізі Біблії го-
ворив лише про духовне серце, Юркевич же при цьому 
виділяє ще й фізичне серце, тобто акцентує увагу, що  
біблійне серце – це єдність фізичного і духовного.

Серед рис, які визначають специфіку філософії  
Юркевича, традиційно виділяють її християнський  
антропологізм, оскільки зародки його філософського 
світогляду, який необхідно передбачається релігійним 
і моральним життям людства, міститься у людській 
душі. Тілесне доступне нашому пізнанню тільки че-
рез душевне. Самі явища органічного тілесного жит-
тя не існують для нас поза межами суб’єкта, який пі-
знає і розуміє. Серце людини розглядається філософом 
«як осереддя всього тілесного й духовного життя, як 
найістотніший орган і щонайближче вмістилище всіх 
сил, функцій, рухів, бажань, почувань і думок люди-
ни з усіма їхніми напрямами й відтінками» [27, с. 73].

Висновки. Завершуючи розгляд духовності як пе-
редумови осягнення сутності людини, треба акценту-
вати увагу, що майже всі філософські твори вітчизня-
них авторів просякнуті ідеєю антропоцентризму – в 
них автори намагаються розкрити особливе розумін-
ня людини, котрій властиві індивідуальна духовність, 
конкретність, сердечність та свобода волі. І хоча укра-
їнські дослідники духовності не створили власних за-
вершених філософських систем, вони запропонували 
ряд ідей, які передували майбутнім філософським по-
шукам духовної сутності людини. Так, у період Дав-
ньої Русі, з прийняттям християнства, духовність стає 
основною передумовою для дослідження сутності лю-
дини, розуміння того шару несвідомого, який раніше 
навіть був невідомим. В історичний період діяльно-
сті представників культурного Острозького осередку й 
братських шкіл антропоцентрична проблематика була 
доповнена новими цікавими поглядами, як, наприклад, 
визнання двонатурності буття, наявність духовної і  
тілесної природи в кожній речі й ототожнення Бога з  
духовною природою, що приводило авторів цієї доби до 
його імманентизації, до ствердження, що Бог є в самій 
людині, перебуваючи у серці та душі. Шлях пізнання 
Бога лежав через самозаглиблення і містичні пережи-
вання. Потім «людина духовна» стає об’єктом аналізу 
викладачів Києво-Могилянської академії. У філософ-
ських курсах могилянців присутня ідея приєднання 
духовної сутності людини до Бога через внутрішнє са-
мозаглиблення та самопізнання, що являє собою най-
вищій момент містичного теозису [10]. І як результат 
тривалого історичного розвитку визначеної пробле-
матики, в українській філософській думці з’являють-
ся ідеї духовного серця Г. Сковороди і П. Юркевича. 
Однак, цими авторами дослідження духовної сутності 
людини не обмежується. Такі представники російської 
релігійної філософії як В. Соловйов, С. Франк, П. Фло-
ренський, І. Ільїн та ін. не лише продовжили справу  
Г. Сковороди та П. Юркевича, а й внесли значний вклад 
у становлення філософської антропології ХХ ст., і тим 
самим показали, що українські антропоцентричні ідеї 
є актуальними і зараз.
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Анотація. Стан припинення як «відхід дрібних думок і суєти», що є в природі людини, відображений у релігій-
но-містичній і художньо-естетичній культурах. Важливість і значимість демонструються на прикладах зв’язку 
з трансцендентністю філософської культури, а також релігійно-містичної і художньо-естетичної культур. Мето-
дологія отримання нових знань ґрунтується на компаративному методі дослідження. При цьому зіставлено різні 
стани людини, а також досліджуються такі культурні напрями, як філософський, релігійно-містичний, худож-
ньо-естетичний. Наукова новизна полягає в тому, що вперше розглядається такий феномен людської природи, 
як компенсаторне осяяння у контексті трансцендентності філософської культури, таких напрямків культури, як 
релігійно-містичний і художньо-естетичний. Висновки. З’ясовано, що компенсаторне осяяння і його характе-
ристика «відходу дрібних думок і суєти» є невід’ємним феноменом природи людини. Воно пов’язане із проце-
сом творчості на стадії «визрівання», на якій відбувається руйнація в людині її застарілої особистості. Ця ідея 
висвітлюється у демонстрації трансцендентності філософської культури, а також у релігійно-містичній і худож-
ньо-естетичній культурі.
Ключові слова: стан припинення, компенсація, осяяння, трансцендентність, творчість, культура, релігійно- 
містична культура.

THE STATE OF CESSATION AS A COMPENSATORY INSIGHT
Summary. Termination state as «shallow thoughts and vanity withdrawal», which is in the nature of man, 
reflected in religious-mystical and art-aesthetic culture. The importance and significance are exemplified by the 
connection with the transcendence of philosophical culture as well as religious-mystical and art-aesthetic cultures.  
The research methodology for acquiring new knowledge is based on a comparative research method. At the same 
time, different states of man are compared, as well as studies of such cultural trends as philosophical, religious-
mystical, and artistic-aesthetic. The scientific novelty is that for the first time such a phenomenon of human nature 
is considered as a redeeming insight in connection with the transcendence of philosophical culture, in such fields 
of culture as religious-mystical and artistic-aesthetic. Conclusions. It has been found that the redeeming insight 
and its characteristic «shallow thoughts and vanity withdrawal» is an integral phenomenon of human nature.  
It is associated with the process of creativity in the stage of «ageing», which destroys the person in his demoded 
personality. This is informed at demonstrating the transcendence of philosophical culture, as well as religious-
mystical and art-aesthetic cultures.
Key words: termination state, redeeming, insight, transcendence, art, culture, religious-mystical culture.

Вступ. Постановка проблеми у загальному вигля-
ді та її зв’язок із важливими науковими та практич-
ними завданнями. Існує велика розбіжність у розу-
мінні трансцендентного у філософській культурі. Хоча 
трансцендентне – це узагальнююча категорія, тому во-
на має охоплювати у своїй постійності значний зміст 
у природі людини. Однак, трансцендентне абстрагу-
ється і відходить від людської природи. У ХХ столітті 
мова вже йде про те, що у трансцендентності відбу-
вається відродження людської сутності, що помітив  
А. Круглов [17] у філософії Карла Ясперса. Хоча це 
відродження можна було бачити протягом усієї історії 
в релігійно-містичній і художньо- естетичній культу-
рах. Але виникає необхідність наблизити абстрактне 
розуміння трансцендентного до конкретних пережи-
вань людини задля встановлення нових особливостей  

самої людини, її природи. На шляху розуміння  
цього феномену може допомогти осмислення стану 
припинення або компенсаторного осяяння людини, 
документальний опис якого ми маємо в багатьох на-
прямках культури: філософській, релігійно-містич-
ній, художньо-естетичній. Він торкається такої харак-
теристики, як «відхід дрібних думок і суєти». Тому 
актуально встановити важливість і значимість цієї  
характеристики.

Аналіз останніх досліджень і публікацій з про-
блеми. Аналіз останніх досліджень і публікацій пока-
зав, що попередні дослідження феномену стану при-
пинення, або компенсаторного осяяння, вказують на 
зв’язок феномену, який досліджується разом із худож-
ньою психікою [2, с. 106]. Але немає розкриття того, 
що цей феномен є природно людським, виявляється як 
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схильність людини до певних станів. Б. Теплов [27] до-
сліджував компенсаторні процеси у творчості у стані 
трансу, але не зазначав, що при цьому компенсувалося.

Мета статті. Метою дослідження є з’ясування і ви-
явлення, чи є феномен стану припинення як компен-
саторного осяяння притаманний природі людини, чи 
він формується під впливом культурних цінностей.  
Адже компенсаторне осяяння яскраво відображене у 
релігійно-містичній культурі. Актуальність досліджен-
ня пов’язана з тим, що компенсаторне осяяння дає лю-
дині можливість очищення від зайвих спонукань. По-
требує з’ясування, чи має людина докласти зусиль для 
отримання компенсаторного осяяння. Також встанов-
лено важливість і значимість характеристики «відхо-
ду дрібних думок і суєти» компенсаторного осяяння як 
трансцендентності, що є в природі людини та відобра-
жене у релігійно-містичній культурі.

Виклад основного матеріалу. Існує природознавче  
розуміння людини як результату розвитку природи на 
Землі, як певного ступеня складності системи енер-
гій і здатностей, системи, яка вже частково була на-
явна у попередніх формах високорозвинених тварин. 
Але філософська антропологія осмислює якісну спе-
цифіку людини, яка полягає у певній єдності тілесних, 
емо ційно-чуттєвих і пізнавальних здатностей і мож-
ливостей, що надаються культурою соціального сере-
довища. Коли ми торкаємося стану компенсаторного 
осяяння, то можна говорити про характеристику єд-
ності, що виникає за умови зникнення усього зайво-
го. Під час виникнення компенсаторного осяяння бага-
то дрібних думок суєтних відходить [20, с. 122]. Отже, 
можна казати про зникнення дрібних і суєтних думок, 
про руйнування ілюзій [16, с. 138], помилок розуму  
[4, с. 147]. Процес відходу дрібних думок і суєти, їх 
руйнації, описаний під час досліджень різних напрям-
ків культури: філософському, релігійно-містичному, 
художньо-естетичному.

Дослідження важливості і значимості характеристи-
ки відходу дрібних думок і їх руйнування у компенса-
торному осяянні потребують певної статистики, коли 
ми можемо фіксувати подібність у різних філософ-
ських школах, релігіях і містичних ученнях, а також у 
мистецтві. У нашому дослідженні маємо на меті про-
демонструвати подібність характеристики «відходу 
дрібних думок, їх руйнування» і її проявів на прикладі 
дослідження великого масиву біографічних докумен-
тальних матеріалів. Збираючи біографічні докумен-
тальні матеріали про руйнування як характеристику 
компенсаторного осяяння, треба враховувати той факт, 
що самі філософи, релігійні діячі, містики і митці фік-
сували свої певні стани як руйнівні, які нищать їх осо-
бисті ілюзії, хибні думки, упередженості. Це й слу-
гує для нас орієнтиром для фіксування певних станів 
як таких, що руйнують застаріле у свідомості людини. 
Компенсаторне осяяння як предмет наших досліджень 
має таку особливість, як абсолютна спонтанність. Це те 
сакральне осяяння, яким не можна володіти [14, с. 253]. 
Це змістовне уточнення вже вказує на те, що феномен, 
який ми досліджуємо, наявний у природі людини.

Компенсаторне осяяння як реальне явище психіч-
ного життя людини підкорюється всезагальним зако-

нам діалектики. Згідно з таким законом діалектики, як  
заперечення заперечення, відкидається старе. Це по-
в’язане з тим, що творчий процес людини проходить  
через певні фази, такі як натхнення, уявлення, ося-
яння, нова ідея, логічна обробка цієї нової ідеї. Тут 
творчий процес включає в себе новизну. Тобто, одні-
єю із ха рактеристик творчої роботи думки є вирішен-
ня протиріч: створення нового неминуче пов’язане із 
запереченням старого [25, с. 195]. Творчий процес мо-
жуть супроводжуватися трансом та екстазом. Можна 
говорити також про творчість у трансподібному стані  
[27, с. 268]. А компенсаторне осяяння розглядається  
як певний вид трансу.

Творчий же процес як отримання нових значень  
розмежовується на такі стадії: підготовка, визріван-
ня, натхнення або осяяння і перевірка істинності [23,  
с. 168-169]. Тобто, натхнення й осяяння можуть бу-
ти однією стадією [8]. Можливо також, що натхнення  
переходить в екстаз у момент кульмінації творчого 
процесу – під час осяяння [13]. Тут екстаз, а також і 
транс розуміються як такі, що супроводжують творчий 
процес.

Коли ми кажемо про творчий процес і саме про  
його стадію інсайту, тобто, про осяяння як кульміна-
ційний момент, то цей кульмінаційний момент може  
бути і в стадії «визрівання». У процесі тривалого ви-
зрівання концепції інсайти можуть виникати кілька  
разів, але не мати вирішального значення для розбу-
дови концепції в цілому [13].

Вирішального значення може не мати і натхнен-
ня зі своїм переходом в екстаз або у транс. Натхнення  
може не бути передумовою успіху в творчості. Воно 
може бути лише поштовхом, стимулом до діяльності, 
не тотожним самій діяльності. Натхнення не має без-
посереднього втілення у творчому результаті. Людина 
може бути безплідна як творча особа, хоча й пережи-
ває натхнення, екстаз, транс. Тобто, натхнення не бути 
втіленим у творчому результаті.

Можна пережити натхнення, екстаз і транс без усі-
лякого зовнішнього сліду. Навіть не геній може пере-
жити так само сильні натхнення, екстаз, транс, як і 
геній. Натхнення, екстаз і транс не означають змістов-
ності, яка розмежовує істинне і не істинне, добро і зло. 
Натхнення й екстаз, а також транс можуть проходити 
без наявності певного змісту [10, с. 246-247]. Та й сам 
інсайт, саме осяяння може не мати вирішального зна-
чення [13].

А такі феномени вже мають вигляд компенсаторного 
осяяння, що зумовлює трансцендентність у філософ-
ській культурі, самодостатність у релігійно-містичній 
і художньо-естетичній культурах. Адже самодостат-
ність не має змістовності. Відчуття щастя за своїй сут-
тю є беззмістовним [30]. Таким чином, істини отриму-
ються як суб’єктивна компенсація недостатнього, як 
певна гармонія через компенсаційні процеси.

Може бути і так, що в людині взагалі заперечуєть-
ся стара особистість, а не будь-який один частковий 
умовивід. Цей феномен антропологія особливо фік-
сує у своїх документальних дослідженнях у філософ-
ській, релігійно-містичній, художньо-естетичній куль-
турах. Місія антропології полягає у документальному  
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дослідженні світових культур і виявленні загальних 
основ людства [19, с. 22].

Культура відіграє найважливішу роль, надаючи ма-
теріали для роздумів. Документальні дослідження 
показують, що у філософській, релігійно-містичній, 
художньо-естетичній культурах дуже часто особи-
стість відкидається. У ній заперечується все заста-
ріле. Відкидаються всілякі норми і звичні уявлення,  
робиться перехід у «безґрунтовне» існування, існу-
вання з «ніщо» – це, напевно, єдина можливість 
«трансцендентної» свідомості опинитися за межами 
досвідного знання в її прагненні з’єднатися з Богом 
або Абсолютом [7, с. 66].

Філософська антропологія виділяє сутнісні ознаки 
людини. За Плеснером, однією з таких ознак є ексцен-
тричність – хитання між пошуком рівноваги зі світом 
(рівноваги, яка у людини відсутня) та намагання подо-
лати цю рівновагу, яка вже отримана та існує у суспіль-
стві і культурі. Компенсаторний транс і його момент 
осяяння можна вважати ідеальною рівновагою в люди-
ні на деякий час. Цей транс залишає в людині «слід», 
який дає їй можливість бути більш врівноваженою.

Своєю врівноваженістю компенсаторне осяяння по-
дібне до вищих переживань самоактуалізованої осо-
бистості. Ці переживання у людини можуть виникати 
доволі часто. При цьому вона втрачає характеристики 
свого застарілого «я», відбувається трансцендентність 
її «я». Слід відзначити, що подібність із компенсатор-
ним осяянням тут можна бачити у тому, що людина 
втрачає всю дріб’язковість своїх думок, мислення. У 
цьому відношенні вищі переживання синдрому само-
актуалізації означень як широти (або недріб’язковості) 
є проявом загальної характеристики, коли розкрива-
ється здатність піднестися над звичайністю, відрек-
тися від частковостей, розширити горизонти сприй-
няття, й у підсумку подивитися на речі у перспективі  
[18, с. 233].

Стан компенсаторного осяяння минає, коли людина 
починає змінюватись, коли зникають певні обмеження, 
які були перешкодою росту для її духовного початку. 
Під час компенсаторного осяяння це відбувається не з 
волі людини. Спонтанність вказує на природність цьо-
го процесу. Але подібне може відбуватися і за власною 
волею, за допомогою медитації. Духовна практика мо-
же змушувати людину свідомо звільнитися від старих 
обмежень. Під час компенсаторного осяяння це відбу-
вається спонтанно, саме собою, як природна частина 
розвитку людини [11, с. 444].

Ця особливість вказує про те, що подібні процеси 
вмонтовані у саму природу людини і мають приклади 
демонстрації у релігійно-містичній і художньо-есте-
тичній культурі. У природу людини вмонтоване і про-
сте забування. Якщо у людини те чи інше відчуття не 
оживлюється під впливом ззовні, то воно з часом забу-
вається, зникає, руйнується. Поступово руйнація і зни-
щення прихованих образів, спогадів відповідає проце-
су так званого «забування»; ми забуваємо уявлення, які 
не повторюються, не викликаються знову з їх прихо-
ваного стану відповідними почуттями [24, с. 434].

Під час компенсаторного осяяння теж зникають 
відчуття, почуття, думки. Таке враження, що йде той  

самий процес забування, зникнення, руйнування. Але 
зникають і руйнуються відчуття, почуття і думки як  
головні. Вони стають просто не головними, другоряд-
ними. Зникають із поля зору як відхиляючі моменти. 
Частина з них руйнується як хибні. Тобто, ми бачи-
мо, що відбувається творчий процес. Відходить не 
істинне, відходить хибне. Це відбувається у людині 
стосовно її власного внутрішнього світу. Але ці про-
цеси об’єктивно фіксують релігійно-містична і ху-
дожньо-естетична культури.

Природне життя свідомості людини подібне до на-
укової діяльності. При цьому людина, за поглядами 
Анрі Пуанкаре, творить, винаходить – отже, виділяє, 
коротко кажучи, відбирає [21, с. 240]. Під час компен-
саторного осяяння подібні процеси призупиняються. 
Людина усвідомлює, що вона не туди зайшла, не те ви-
діляє, не те відбирає, що істинний стан речей зовсім 
інший.

Людині відкривається ця інша площина реальності 
як нове сприйняття, нове відчуття життя, яке переда-
ють релігійно-містична і художньо-естетична культу-
ри. Компенсаторне осяяння подібне до тих творчих 
переживань, які проявляються в людині у ті момен-
ти, коли заплановане нею виявляється заснованим на 
хибних цінностях, коли задумане, що здавалося цін-
нісним, втрачає всяку цінність. Тоді проявляється 
творче переживання, яке шукає нові цінності, осно-
ви, які могли б стати головними в осмисленні життє-
вих завдань.

Тут саме творче переживання виступає як цінність, 
оскільки воно руйнує все застаріле, змушує відійти 
всі дрібні думки, що дозволить прийти новому змісту 
за умови перегляду людиною свого життєвого шляху, 
знайти той ціннісний ідеал, який дасть можливість лю-
дині бути самою собою.

Подібні творчі переживання збігаються із компен-
саторним осяянням, бо йде процес відмирання хиб-
них цінностей. Відбувається викорінення зараженості 
душевного організму, відхід від хибних цінностей, які 
відмирають [6, с. 149].

За Геленом, філософська антропологія стверджує, 
що людина біологічно непристосована. Біологічна 
непристосованість людини, про яку каже Гелен, усу-
вається доцільною діяльністю зі створення штучного 
культурного середовища, суспільних інститутів. Але 
Гелен також розглядає людину як таку, в природі якої 
є надлишок спонукань. Тобто, в людині міститься і  
доцільна діяльність, і гра з її надлишком спонукань.

Людина багатовимірна. З роками вона змінюється.  
Розглядаючи життя людини як реальний хід подій, 
із часом можна бачити, що в молоді роки вона захо-
плюється багатьма речами. Надлишок спонукань є 
дуже високим. Навіть якщо необхідно задовольни-
ти мінімум потреб, все одно людина замолоду ви-
ходить за межі необхідного. Значна частина спону-
кальних сил скеровується на тривалі інтереси, які 
фіксуються на противагу можливим контрінтересам 
[9, с. 196-197].

Однак з часом людина змінюється. Надлишок спо-
нукань знижує свою інтенсивність. Зменшуються  
протиріччя у характері людини. У цьому відношенні  
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у багатьох людей в літньому віці відбуваються позитив-
ні зміни – нерідко можна спостерігати умиротворення,  
відхід від дріб’язкових інтересів життя, осмислен-
ня головних цінностей, адекватну переоцінку своїх 
бажань і можливостей, згладжування суперечливих 
рис характеру [28, с. 27]. Тобто, з роками дріб’язко-
вість відходить. Людина концентрується на головно-
му у своєму житті. Людині властиво мати надлишок 
спонукань, надмірність емоцій, думок є її природною  
ознакою. Надлишок емоційної енергії властивий 
психіч ному складу багатьох людей [3, с. 112].

Але все це треба якось регулювати – і потік емоцій, 
і потік думок. Для цього існують медитативні практи-
ки, які скрізь вмонтовані в художньо-естетичну і ре-
лігійно-містичну культури, вироблені людиною. Від 
цього абстрагується філософська культура у своєму 
розумінні трансцендентності. Таким чином, техні-
ка усвідомленої медитації руйнує надлишкові проце-
си мислення і моделі поведінки, які забирають дуже  
багато часу протягом дня [5, с. 72]. Ця усвідомлена 
медитація присутня у філософській категорії транс-
цендентності, в релігійно-містичній культурі.

Про такий початок релігійно-містичної культури ми 
можемо прочитати у будь-якому споконвічному Свято-
му Письмі: Ведах, Авесті, Трипітаці, Дао де цзіні, Торі, 
Біблії, Корані. Медитативна складова присутня у тво-
рах мистецтва. Людина, сприймаючи твір мистецтва, 
переживає катарсис. При цьому відбувається регулю-
вання надлишку емоційної енергії [3, с. 112].

У художньо-естетичній культурі для цього існує 
форма. Тут найважливішим способом, за допомогою 
якого художник-митець досягає катарсичного афек-
ту, є знищення змісту формою [22, с. 89]. Тобто, мо-
ва йде про руйнування всього надлишкового в людині 
з метою оволодіння собою. Для цього існують певні 
способи медитативної практики, якими насичена ре-
лігійно-містична культура, присутні в художньо-есте-
тичній культурі, розуміння яких вкладається в катего-
рію трансцендентної філософської культури.

Медитації ми можемо спостерігати як невід’ємний 
компонент у таких видах мистецтва, як медитативна 
музика, медитативна лірика. Доцільно відходити від 
такої діяльності, яка може накопичувати в людині не-
врівноваженість. А різні компенсаторні процеси існу-
ють, щоб врівноважити і гармонізувати психічні про-
яви людини. На те й існує компенсаторний транс.

Компенсація несвідома і впливає на свідому діяль-
ність, регулює її несвідомо [29, с. 532]. За Карлом 
Марксом, сутність людини – це сукупність усіх су-
спільних відносин. Але людина своєю творчістю са-
ме й порушує застарілі суспільні відносини, оскільки 
навколишній світ змінюється, і конче потрібує нових. 
У цій зміні важливу роль відіграє трансгресивне мис-
лення людини, що виходить за межі певних правил, 
які вже застарілі й потребують перегляду. Ці правила 
руйнуються задля нового. У цій руйнації важливу роль  
відіграє компенсаторний транс, який супроводжує 
творчий процес.

Важлива особливість компенсаторного осяяння і йо-
го характеристики «відходу дрібних думок і суєти» 
подібна до трансцендентності філософа, яка спосте-

рігається як у містика, так й у митця, – це процес руйну-
вання істин, що вже існують у людини, в її свідомості. 
У містицизмі взагалі існує центральний символ –  
це смерть як знак для досвіду, який руйнує попередні 
структури свідомості [1, с. 579]. Це руйнування є не-
від’ємною частиною творчого процесу. Коли у лю-
дини в її свідомості твориться нове, то обов’язково 
руйнується старе, застаріле, яке віджило своє. Про-
цес руйнації відбивається у відчуттях певного стану, 
трансцендентного «вищого стану свідомості». Це від-
чуває не тільки філософ, містик, але й митець. Процес 
руйнації має відображення не тільки у суб’єктивних 
станах митця, а й взагалі у мистецтві як культурному 
напрямку. Особливо музика прагне такого роду руй-
нування, руйнації усілякого роду, вгасання, зламу [12, 
с. 498]. Але не тільки музика, а й живопис передає 
процеси руйнування. Руйнація ілюзій перетворюєть-
ся на красу, що особливо чітко проявляється у кано-
нах зображення жіночих портретів [16, с. 138].

Митець відображає руйнування не просто ілюзій 
у самому собі, а й у культурі в цілому. У цьому від-
ношенні лірика не стільки висловлює почуття пое-
та, скільки робить поезію митця зброєю, яка руйнує 
культуру [15, с. 84], її ілюзорні істини. Але найголов-
ніше, що є в цьому процесі і спостерігається в тран-
сцендентності, – це те, що відбувається «відхід дріб-
них думок і суєти». Тобто, відкидається дріб’язкове 
«я» [26, с. 488]. Цей процес чітко фіксують твори ре-
лігійно-містичної і художньо-естетичної культури.

Висновки. У порівнянні різних станів людини, а та-
кож під час дослідження різних напрямків культури 
встановлено, що стан припинення, або компенсатор-
не осяяння і його характеристика «відхід дрібних ду-
мок і суєти» є феноменом людської природи, творчих 
процесів. Це стадія «визрівання» у творчому процесі. 
Вона зводиться до руйнування цінностей попередніх 
структур свідомості, застарілої людської особисто-
сті. Наступна стадія творчого процесу – це «інсайт», 
де оновлюються цінності структур свідомості, людсь-
ка особистість і її структури свідомості. Але ця ста-
дія з’являється кілька разів і під час «визрівання», не 
маючи особливого вирішального значення. Цей інсайт 
у філософській культурі відображається в категорії 
трансцендентності.

Компенсаторне осяяння та його характеристика 
«відхід дрібних думок і суєти» фігурують і в релігій-
но-містичній, і в художньо-естетичній культурах як 
значимі й важливі. Значимість і важливість пов’язані 
з тим, що феномен компенсаторного осяяння є шир-
шим, ніж конкретні завдання для творчості, він обу-
мовлює перетворення оновленої особистості людини, 
що фіксується у змісті таких культурних напрямків, як 
філософський, релігійно-містичний, художньо-есте-
тичний. Сучасність потребує оновлення. Результатом 
дослідження є доведення, що компенсаторне осяян-
ня і така його характеристика, як «відхід дрібних ду-
мок і суєти», притаманні природі людини, але реалізу-
ються спонтанно за умови впливу певних культурних 
надбань. Результати дослідження були отримані через 
компаративний метод порівняння різних станів люди-
ни і проявів культурного середовища.
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Анотація. У роботі на основі міждисциплінарного та метапарадигмального підходів з домінуванням 
системного аналізу та культурологічного підходу здійснено дослідження освіти для сталого розвитку як 
наукового об’єкта, що об’єднує предметність філософії освіти та педагогіки. Дано узагальнюючий аналіз 
наявних підходів до розуміння освіти для сталого розвитку. Сучасна освіта для сталого розвитку є гармо-
нійним доповненням гуманістичної освіти у тій частині, що стосується взаємодії людини та навколишньо-
го середовища. Сьогодні, як і завжди, існує потреба у максимізації гуманізаційних процесів у різних сфе-
рах людської життєдіяльності. Водночас в освіті з’являються і нові пріоритети, які відображають процеси 
глобалізації та необхідність гармонізувати стосунки між людиною і природою. Відповідно у центрі уваги 
освіти для сталого розвитку постають проблеми оптимальної організації середовищ буття людства зага-
лом та кожної людини зокрема. Зроблено висновок, що досліджуваний феномен виступає як інтегральний 
конструкт, який може використовуватися для системного аналізу змін в освіті постнекласичного зразка. 
Показано, що основні напрями розвитку освіти визначаються засадами суспільства сталого розвитку та  
відображенням цих засад в освітній сфері. Акцентовано увагу на взаємозв’язку формування безпечного та 
сприятливого для розвитку людини середовища та змінами в сучасній освіті, а також важливості напря-
мів реалізації освіти для сталого розвитку у конкретних педагогічних репрезентаціях. У сучасних умовах 
освіта для сталого розвитку виходить далеко за межі традиційної екологічної проблематики. Вона слугує 
основою для інтеграції практично всіх інноваційних процесів в освітній царині, забезпечуючи комплімен-
тарність змін в освіті та суспільстві. Основні виміри сучасної освіти (медіальність, суб’єктна центрова-
ність, відкритість тощо) є одночасно і характеристиками освіти для сталого розвитку. Основним напрямом  
подальших досліджень слід вважати розробку методології та методів концептуального синтезу освітніх  
інновацій на основі засад сталого розвитку.
Ключові слова: філософія освіти, освіта для сталого розвитку, методологія, екологічна освіта, глобалізація,  
особистість.

PHILOSOPHICAL ANALYSIS OF CONCEPTUAL FUNDAMENTALS OF EDUCATION  
FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT

Summary. In the work on the basis of interdisciplinary and metaparadigmatic approaches dominated by systems 
analysis and culturological approach, the study of education for sustainable development as a scientific object that 
combines the subject of philosophy of education and pedagogy. A generalized analysis of existing approaches to 
understanding education for sustainable development is given. Modern education for sustainable development is a 
harmonious complement to humanistic education in the part related to the interaction of man and the environment. 
Today, as always, there is a need to maximize humanization processes in various spheres of human life. However, along 
with this, new priorities are coming to education, which reflect the processes of globalization and the need to harmonize 
human-nature relations. Accordingly, the focus of education for sustainable development is the problems of optimal 
organization of the environment of mankind in general and each person in particular. It is concluded that the studied 
phenomenon acts as an integral construct that can be used for systematic analysis of changes in the education of the 
post-classical model. It is shown that the main directions of education development are determined by the principles 
of sustainable development society and the reflection of these principles in the educational sphere. The interrelation 
of the formation of a safe and favorable environment for human development and changes in modern education, as 
well as areas of education for sustainable development in specific pedagogical representations. in modern conditions, 
education for sustainable development goes far beyond traditional environmental issues. It serves as a basis for the 
integration of almost all innovation processes in the field of education, ensuring the complementarity of changes  
© Карпань Ірина
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in education and society. The basic dimensions of modern education (mediality, subject-centeredness, openness, etc.) 
are also characteristics of education for sustainable development. The main direction of further research should be 
considered the development of methodology and methods of conceptual synthesis of educational innovations based  
on the principles of sustainable development.
Key words: education for sustainable development, ecological education, globalization, personality, communication, 
philosophy.

Вступ. Актуальність проблематики освіти для ста-
лого розвитку напряму пов’язана з радикальними 
змінами як у суспільстві, так і в його освітній сфе-
рі в умовах інформатизації усіх сфер життєдіяльнос-
ті сучасної людини. Постіндустріалізм принципово 
змінив уявлення про напрями та критерії соціально-
го розвитку, результатом чого стало переосмислен-
ня його парадигмальних засад на основі моделі ста-
лого розвитку та ноосферно-космічних концепцій. З  
іншого боку, суттєво змінилося і розуміння освіти як 
одного з атрибутів інформаційного суспільства, яке в 
одному зі своїх вимірів отримало назву «суспільства 
освіти». Системотворча роль освітньої сфери стосов-
но інформаційного суспільства одним зі своїх аспек-
тів має істотне зростання власних проективно-моде-
люючих функцій стосовно спрямованості та змісту 
соціального розвитку. За умови наростання глобаль-
них проблем людства і трансформації інформаційно-
го суспільства у «суспільство ризику», наповнено-
го загрозами різноманітних конфліктів і катастроф, 
освіта стає одним із головних інструментів попере-
дження та мінімізації ризиків соціогенного й природ-
ного походження. Саме у цій своїй якості, як вико-
ристання освітніх ресурсів для запобігання ризикам 
глобалізованого суспільства, та на цій основі спри-
яння становленню нової якості постіндустріального 
суспільства як суспільства сталого розвитку, освіта і 
стає предметом філософського аналізу як освіта для 
сталого розвитку.

Аналіз останніх досліджень. На сьогодні освіта 
для сталого розвитку є предметом міждисциплінар-
них досліджень, її ідеї мають реалізацію у достат-
ньо різноплановій науковій літературі, тому за понад 
30 років досліджень можна говорити про формуван-
ня спеціалізованого наукового дискурсу у цій цари-
ні. Своєрідною класикою стали роботи фундаторів 
теоретичного розгляду освіти для сталого розвитку 
Д. Вортмана, Р. Маккеуна, Ч. Хопкінса, К. Шепарда 
та інших. Із сучасних досліджень для філософсько-
го аналізу проблеми найбільше значення мають три 
напрями. По-перше, це узагальнені роботи з визна-
ченням цілепокладального виміру освіти для стало-
го розвитку, де найбільше значення мають наукові 
розвідки Дж. Нікеля, М. Меллманна, Дж. Рокстро-
ма, Дж. Харта та інших. По-друге, це концептуаль-
на розробка освітніх моделей на основі засад ста-
лого розвитку, де відзначилися Л. Балог, В. Брунер, 
М. Буслі, Дж. Фарлі, П. Харланд. По-третє, це об-
ґрунтування холістично-інтегруючої методології 
як основи становлення та функціонування освіти 
для сталого розвитку, що найбільш змістовно пред-
ставлене у роботах К. Ґендерсона та Д. Тілбурі. Ра-
зом із тим цілеспрямований філософський розгляд  

концептуальних засад освіти для сталого розвитку 
залишається периферійним аспектом відповідного 
наукового дискурсу.

Мета статті. Філософський аналіз концептуальних 
засад освіти для сталого розвитку.

Виклад основного матеріалу. У найбільш загаль-
ному вигляді концептуальні засади освіти для стало-
го розвитку визначаються цілями забезпечення ко-
ординації соціальних суб’єктів щодо формування 
на рівні суспільства та конкретних людей ціннісних  
основ діяльності, які будуть адекватними до суспіль-
них потреб і глобальних тенденцій розвитку для 
становлення ноосферної цивілізації. Відповідно до 
цього, на філософському рівні, найбільше теорети-
ко-методологічне значення для дослідження освіти 
для сталого розвитку мають такі настанови: особис-
тісна переорієнтація освітньої діяльності, розуміння 
буття та розвитку як простору самоактуалізації осо-
бистості, утвердження екзистенційного характеру 
взаємодії особистості, суспільства і природи. У со-
ціально-філософському аспекті найбільше значення 
має визначення чинників та механізмів соціокультур-
ної залежності становлення освіти для сталого роз-
витку як системного феномену від імперативів ста-
новлення суспільства сталого розвитку.

На нашу думку, найбільше значення тут мають два 
чинники – це розвиток духовності та становлення со-
ціального інтелекту. Саме від них залежить форму-
вання здатності людини, спільнот і всієї цивілізації 
до життя на основі ефективного управління динамі-
кою коеволюційного розвитку. Однак і духовність, 
і со ціальний інтелект, субстанцією яких є інтегра-
ція знань та цінностей вищого порядку, реплікують-
ся у межах освітніх процесів, систем та їх просторів. 
Отже продукування морально-ноосферного імпера-
тиву розвитку суспільства прямо залежить від тран-
сформацій освітньої системи як у сфері забезпечен-
ня адекватної засадам сталого розвитку соціалізації 
кожної людини, так і в царині формування відповід-
ної суспільної свідомості.

Освіта для сталого розвитку постає в якості меха-
нізму інтеграції цінностей і пріоритетів суспільства 
сталого розвитку на основі поєднання духовності,  
інтелекту та моральних настанов нової епохи. Прак-
тично-діяльнісною складовою цього процесу є ста-
новлення інноваційного мислення на ціннісних заса-
дах коеволюційного розвитку, біоетики та ноосферної 
організації людства, продукування у межах соціаль-
но-освітніх інститутів соціально-природної цілісно-
сті кожної людини. Одним із аспектів цього процесу 
є репрезентація в освітньому процесі гуманістичного 
й екоцентричного потенціалу різноманітних культур 
та формування на цій основі єдиного полікультурного  
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простору сталого розвитку як основи дійсно духов-
но орієнтованої цивілізації. Усі ці процеси вимагають 
радикальної та всебічної трансформації всієї освіт-
ньої діяльності, й освіта для сталого розвитку є єди-
ним ефективним механізмом, здатним забезпечити ці 
системні зміни.

Вказана роль освіти для сталого розвитку закрі-
плена у найважливіших міжнародних документах, 
які регулюють загальнопланетарний процес перехо-
ду до суспільства сталого розвитку. На саміті ООН 
2015 року були визначені 17 глобальних цілей ста-
лого розвитку на наступні 15 років, при цьому осві-
та стала як самостійною ціллю системних змін, так 
і складовою змін більшості сфер соціальної життє-
діяльності. Це стало підставою для формулюван-
ня цілей освіти для сталого розвитку як механізму  
реалізації кожної глобальної мети, яку здійснило 
ЮНЕСКО у 2017 році [10].

У якості освіти для сталого розвитку освітня сфе-
ра сучасного суспільства набуває нових фундамен-
тальних рис та якостей як системотворчий стосовно 
соціального розвитку інститут. Ці нові інституцій-
ні функції закріплені у Глобальній програмі дій щодо 
освіти для сталого розвитку ЮНЕСКО [11], яка визна-
чає концептуальні засади та конкретний інструмента-
рій трансформації освіти у механізм конституювання 
засад сталого розвитку через взаємодію освітніх і со-
ціокультурних інновацій. При цьому освіта для ста-
лого розвитку визначається не лише як певний реаль-
ний соціальний процес, але і як теоретичний феномен,  
інноваційна концепція здійснення освітніх змін і сис-
темотворчий чинник модернізації освітньої діяльно-
сті, що встановлює на практичному рівні сучасні стан-
дарти якості освіти.

Відтак освіту для сталого розвитку слід характе-
ризувати в якості певної моделі або парадигми осві-
ти, яка розвивається у межах процесу становлення 
суспільства сталого розвитку. Проективно-моделю-
ючі функції освіти для сталого розвитку визнача-
ються у межах становлення низки її концептуальних 
структур. Серед останніх найбільше значення з по-
гляду філософського аналізу мають такі: концепту-
ально-моделюючий підхід, футуристично-атрактив-
на орієнтація у межах синергетичної інтерпретації 
освітнього розвитку, міждисциплінарність і метапа-
радигмальність, превентивно-перспективна харак-
теристика освітньої діяльності, прагматично-прак-
тичний підхід як основа реалізації інноваційних 
освітніх проектів, акцентування суб’єктної актив-
ності та індивідуальної відповідальності освітніх 
суб’єктів, масове використання проективних і кому-
нікаційних технологій [3, с. 119-120].

Важливим напрямом утвердження освіти для ста-
лого розвитку є перенесення її міжнародних концеп-
туальних засад і стандартів на національний рівень. 
Наша країна також взяла на себе комплекс зобов’я-
зань, включившись у систему глобального співробіт-
ництва в якості його повноправного суб’єкта. Відпо-
відно і національні освітні реформи у глобальному 
вимірі мають за свою мету реалізацію моделі сталого 
розвитку у межах системних освітніх трансформацій, 

щоб таким чином сприяти становленню загально-
соціальних засад сталого розвитку. В Україні з 2016 
року існує власна національна концептуальна осно-
ва вказаних змін, що містить у собі систему глобаль-
них цілей формування суспільства сталого розвитку 
у нашій країні. Вказана система цілепокладання має 
87 загальних цілей та редукується до 172 конкретних 
показників. Важливе місце у ній займає освітня скла-
дова, що має 7 загальних цілей, репрезентованих в  
11 показниках [6]. Серед праць вітчизняних фахівців 
усе частіше утверджується думка, що «освіта для ста-
лого розвитку з точки зору реалій країни має функці-
онувати як безпосередній генератор нового соціаль-
но-економічного генезису та продукту соціальних, 
екологічних та економічних змін у напрямі сталого 
розвитку» [1, с. 113].

Виходячи з проаналізованих вище підходів до ро-
зуміння освіти для сталого розвитку на концептуаль-
ному рівні, можна зробити висновок, що її найбільш 
адекватною дефініцією є використання атрибутивного 
підходу. Мається на увазі встановлення прямого зв’яз-
ку між атрибутивним визначенням цілепокладальної 
складової процесу становлення суспільства для стало-
го розвитку та визначенням в її межах функціонально-
го імперативу освіти для сталого розвитку. У межах та-
кого розуміння остання розглядається як самостійний 
різновид освітньої діяльності, що має на меті, з одного 
боку, сприяння становленню суспільства сталого роз-
витку освітніми засобами, а з іншого – трансформацію 
самої освітньої сфери відповідно до принципів стало-
го розвитку.

Таким чином, освіта для сталого розвитку не мо-
же бути редукована до знань про суспільство сталого 
розвитку чи вивчення тих чи інших його аспектів, тоб-
то вона не є окремим предметом чи цариною науко-
вих досліджень. Слід погодитися з дослідниками, які 
розглядають її в якості інструменту освіти та освіт-
ніх змін, який має бути використаний для продуку-
вання інновацій, пов’язаних зі становленням суспіль-
ства сталого розвитку у різних сферах [12]. Йдеться 
про модель освіти, особливості якої визначаються у 
відповідності до цілей створення пов’язаної зі сталим 
розвитком нової системи цінностей, а також із базо-
ваними на ній соціальними взаємовідносинами, мен-
талітетом, інтелектом людей. Що стосується змістов-
но-ціннісних основ освіти для сталого розвитку, то 
вони випливають із уже усталених концепцій сталого 
розвитку: поєднання розвитку соціального, економіч-
ного і природного; апологетика різноманіття в приро-
ді та суспільстві; відповідальність і суб’єктна актив-
ність людства; поєднання національних і глобальних 
культурних цінностей; освітня інтеграція тощо [7,  
с. 78]. Загалом у концептуально-методологічному  
аспекті доцільно констатувати належність характе-
ристик освіти для сталого розвитку до постнекласич-
ної освіти і загалом до знання та практик постнекла-
сичної раціональності.

Зв’язок із постнекласичною моделлю науки (зо-
крема, постнекласичною парадигмою освіти) за-
безпечують освіті для сталого розвитку евристичну 
плідність для ефективного функціонування в умовах 
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складного, відкритого, мінливого та наповненого ри-
зиками світу. Постнекласична методологія дозволяє  
вирішувати проблеми створення нових концеп-
цій мислення в якості філософського фундаменту  
інноваційної освітньої системи. Ми розділяємо  
думку більшості наукової спільноти, яка акцентує 
пріоритетну значущість у концептуальних основах  
освіти для сталого розвитку теорій універсальних  
природних закономірностей та самоорганізації склад-
них природних і соціальних систем, продукованих 
синергетикою.

У сучасній науковій літературі все більше уваги  
приділяється саме проблематиці синергетичної інтер-
претації процесу становлення освіти для сталого  
розвитку, ставляться актуальні питання щодо ролі си-
нергетики у формуванні нової освітньої моделі. Акту-
альність синергетичної рефлексії освітньої системи, 
орієнтованої на засади сталого розвитку, актуалізуєть-
ся біфуркаційним статусом як сучасного суспільства, 
так і його освітньої сфери. У межах синергетичної ме-
тодології філософія освіти дає можливість виділити 
низку системних проблем для їх вивчення та концеп-
туалізації. А саме:

– комплекс соціальних проблем взаємодії освіти і 
суспільства у процесі становлення суспільства стало-
го розвитку;

– комплекс соціокультурних проблем розвитку осві-
ти з акцентуванням процесу та механізмів становлення 
ноосферних цінностей на особистісному й загальносо-
ціальному рівнях;

– комплекс проблем філософської антропології, 
пов’язаних зі становленням інноваційної людини – 
суб’єкта суспільства сталого розвитку – з використан-
ням освітнього простору як середовища становлення і 
буття людини;

– комплекс проблем онтологічної природи з дослі-
дженням освіти для сталого розвитку як глобального 
соціокультурного процесу.

Кожний структурний компонент проблемного поля 
наукового дослідження освіти для сталого розвитку 
є підставою для визначення певної інтегрованої цілі 
освітньої модернізації та комплексу завдань щодо їх 
досягнення. У цілому ж саме синергетичний підхід 
у застосуванні до предмету нашого аналізу дає мож-
ливість представити його як широке концептуаль-
но-проблемне поле освітнього процесу у межах усіх 
його складових та їх взаємодії. Найбільше ж значен-
ня у контексті формування засад сучасної освіти для 
сталого розвитку синергетична методологія має для 
обґрунтування необхідності та напрямів становлен-
ня освітньої системи відкритого типу, а також дослі-
дження пріоритетності просторового виміру освіт-
ньої сфери у порівнянні з традиційно домінуючим 
структурно-інституційним виміром.

Відкрита освіта певною мірою є найбільш фунда-
ментальною репрезентацією освіти для сталого роз-
витку як інноваційної освітньої моделі. Характерис-
тика просторової відкритості освіти відображає такі 
фундаментальні характеристики суспільства сталого 
розвитку як неперервність і різноманіття зміни власти-
востей соціокультурного й природного середовища,  

пріоритетність інноваційної моделі розвитку в усіх 
сферах життєдіяльності, становлення глобального  
інформаційного та мережно-медійного простору то-
що. Разом із тим у моделі відкритої освіти знаходять 
своє відображення і такі концептуальні складові по-
стнекласичної науки як теорії про нелінійність і хаос, 
уявлення про соціальне середовище як суспільство ри-
зику, теорія катастроф та інші. Відкритість освіти для  
сталого розвитку є атрибутом відкритості суспільства 
сталого розвитку.

Тільки у цьому випадку освіта для сталого роз-
витку зможе виконувати свою роль механізму фор-
мування ціннісного середовища соціалізації, адек-
ватного до завдань становлення суспільства сталого 
розвитку. Відкрита освіта породжує «відкриту лю-
дину», яка є відображенням і творцем відкритого 
світу, й конституюється в якості відкритої, складної, 
самоорганізованої системи в усіх вимірах – мен-
тальності, світогляду, діяльності, комунікації то-
що. Парадигма відкритості дозволяє освіті для ста-
лого розвитку, у повній відповідності до тенденцій 
та потреб розвитку сучасного суспільства, подола-
ти одно вимірність і відчуженість людини від свого 
соціального та природного середовища, що ґрунту-
ються на стереотипах доінформаційної епохи. Змі-
нюючи ціннісно-мотиваційну парадигму власного 
розвитку, вона має стати основою нової освітньої 
концепції, орієнтованої на створення умов виживан-
ня людства [9, с. 102].

Важливим аспектом аналізу є концептуалізація те-
оретичних положень, які лежать в основі освіти для 
сталого розвитку. Її результати достатньо очевидні 
насамперед у вигляді практично орієнтованих між-
народних документів, що мають на меті впроваджен-
ня освіти для сталого розвитку у практичний освітній 
процес. Уже у 1992 році освіта для сталого розвит-
ку була визнана формою практичної організації ос-
вітнього процесу [4]. Сьогодні цей соціокультурний  
вимір доповнений виміром особистісним, оскіль-
ки така освіта інтерпретується у документах почат-
ку ХХІ ст. як інноваційна «освіта для кожного» [8]. 
Загалом на рівні практичного освітнього процесу 
освіта для сталого розвитку розглядається в якості 
репрезентації інноваційних тенденцій розвитку су-
спільства та його освітньої сфери у контексті станов-
лення суспільства сталого розвитку, і відтак визна-
ється домінуючою формою освітньої практики. На 
цій основі також розробляються практичні напрями 
впровадження освіти для сталого розвитку та крите-
рії оцінювання її ефективності.

Виходячи з наявних наукових розвідок щодо цінніс-
но-особистісної природи глобальних трансформацій 
ХХІ ст., основна увага в освітній сфері спрямована 
на формування нової ідентичності людини – суб’єк-
та суспільства сталого розвитку. Базовий принцип ці-
єї ідентичності (повернення до природи) зовсім не є 
новим і постійно реінкарнується в історичній ретро-
спективі, проте сьогодні він має абсолютно інший 
духовно-етичний зміст екологічного характеру. На 
практичному рівні освіти для сталого розвитку до-
цільно говорити про неї як про механізм тотальної  
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екологізації суспільної та індивідуальної свідомості 
як основи подібних процесів у всіх інших сферах со-
ціальної життєдіяльності.

Найбільш важливою практично-змістовною харак-
теристикою освіти для сталого розвитку слід вважати  
екологізацію освітнього процесу, що пояснюється не 
лише ціннісними засадами суспільства сталого роз-
витку, а й тим, що притаманний йому тип освітньої 
діяльності у концептуально-методологічному аспекті 
сформувався на основі екологічної освіти. Відповід-
но й екологічна освіта має інтерпретуватися в якості 
системного інструментарію творення основних атри-
бутивних якостей освіти для сфери сталого розвитку 
на особистісному рівні сучасної людини: таких як кри-
тичне мислення, цілісний світогляд, базований на еко-
системних цінностях, предметно-ціннісне ставлення 
до навколишнього природного і соціального середови-
ща, екокультурні цінності тощо.

Враховуючи концептуально-системну роль ціле-
покладального виміру освітньої діяльності, доцільно 
визначитися з основними цілями освіти для сталого 
розвитку як екологічної освіти. До останніх слід від-
нести:

– виховання розуміння сучасних екологічних про-
блем держави та світу, усвідомлення їх важливості та 
актуальності для суспільного розвитку;

– формування розуміння необхідності узгодження 
стратегії розвитку природи і людини на основі ідеї уні-
версальності природних особливостей та самообме-
ження;

– розвиток особистої відповідальності за стан до-
вкілля на місцевому, регіональному і національному 
рівнях;

– формування навичок подолання екологічних про-
блем [2, с. 21].

Освіта для сталого розвитку у своєму екологічному 
вимірі вже не може розглядатися просто як трансляція 
певних знань і цінностей. Набагато більше значення 
має процес формування екологічної культури та мис-
лення, що є передумовою становлення природовідпо-
відної поведінки як стандарту суспільства сталого роз-
витку. У цьому сенсі має бути акцентований розвиток 
таких складових освіти для сталого розвитку як еколо-
гічне мислення, екосистемні цінності, екологічна мо-
раль, екологічна культура, природовідповідні модель 
поведінки та спосіб і стиль життя.

Це означає, що освіта для сталого розвитку має 
концептуально розглядатися насамперед в якості ін-
струменту соціалізації та інкультурації, як екологіч-
на освіта з домінуючою орієнтацією на розкриття 
внутрішнього потенціалу саморозвитку особисто-
сті у контексті цілей коеволюційного розвитку та 
формування екосистемного світогляду і відповідно-
го йому способу практичної діяльності і поведінки. 
Кумулятивним результатом освіти для сталого роз-
витку як механізму екологізації свідомості та ді-
яльності людини слід вважати формування еколо-
гічної культури, причому не в контекстному вимірі 
персоналістської чи соціально-групової культури, 
що включають у себе екологічні мислення та мо-
тиви діяльності, а в атрибутивному вимірі, в якості  

нового глобального культурного контексту, що ви-
значає соціокультурний вимір суспільства сталого 
розвитку загалом [5, с. 36].

Одним із напрямів забезпечення природовідпо-
відного мислення і поведінки засобами для стало-
го розвитку слід вважати подолання споживацтва, 
як соціальної та індивідуальної моделі діяльності 
й системи цінностей. Вважається, що цього можна 
досягти за рахунок формування екологічної куль-
тури і мотивації людей до вирішення екологічних 
проблем, замістивши матеріально-утилітарні по-
треби духовними. Освіта для сталого розвитку фор-
мулює проблематику виживання людства як духов-
но-ціннісну характеристику буття. У цьому сенсі 
екологічна культура постає в якості інтелектуаль-
но-духовної основи цивілізації сталого розвитку, 
поєднуючи глобальні цілі та практичний інстру-
ментарій щодо їх досягнення.

Освіта для сталого розвитку конституює духов-
ність в якості ціннісно-смислової форми людини і 
людського буття, розглядаючи її як модель самови-
значення, самоактуалізації та саморозвитку людини 
в її бутті. У цьому сенсі екологічний вимір освіти 
для сталого розвитку органічно пов’язаний з гума-
ністичним виміром, оскільки екологічні цінності 
розвиваються у загальному контексті забезпечення 
сутнісної природи людини та формування переду-
мов реалізації її родової сутності. Доцільно говори-
ти про новий, екологічний вимір гуманізму, що пря-
мо стверджує залежність неперервності розвитку 
людства і становлення гуманістичного суспільства 
від цінностей природозбереження та коеволюцій-
ного розвитку.

Висновки. Таким чином, для майбутнього люд-
ства імператив виживання має стати імперативом 
переходу до нової соціоприродної еволюції, ме-
ханізми якої домінують у процесах гармонізації і 
впливають на соціальний інтелект, що є новою фі-
лософською категорією. В інституційній сфері ця 
категорія розглядається як єдність науки, культу-
ри та освіти, єдність суспільної свідомості і знан-
ня, що забезпечує реалізацію майбутніх управлін-
ських функцій, базуючись на новому ноосферному 
соціальному інтелекті. Механізмом формування 
такого соціального інтелекту, субстанцією якого 
стає знання, є освіта як соціально-цивілізаційний 
інститут. В основі цього процесу лежить імпера-
тив глобально-громадянської людини в поєднанні 
з морально-ноосферним імперативом, що ґрунту-
ється на новій некласичній моралі, система ціннос-
тей і пріоритетів якої є частиною глибокого син-
тезу моралі, духовності та інтелекту, а також на 
ноосферно-екологічному імперативі як новій осно-
ві мислення. Освіта ж за своєю суттю є основним 
механізмом формування соціального інтелекту як 
основи управління в «спільноті знань». Реалізація 
цієї функції потребує перебудови освіти відповід-
но до імперативних принципів, що базуються на 
осно ві ідей концепції сталого розвитку – ноосфер-
ній свідомості, екологічній освіті та вихованні, со-
ціоприродних системах цінностей тощо.
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Анотація. У статті розглядаються вимоги до освіти, які орієнтують педагога на використання інструмен-
тарію, адекватного рівню розвитку сучасних технологій дуальної освіти, і які задовольняють суспільні по-
треби початку XXI століття. Дослідження присвячено осмисленню переходу до запровадження синергетич-
ної методології управління освітніми процесами. Не підмінюючи собою загальних підґрунть та освітніх 
концепцій, філософія, як системне бачення проблем і перспектив розвитку освіти, повинна насамперед 
розглядати фундаментальні запити. У цьому контексті ставиться питання про застосування синергетики 
і синергетичного підходу, які вдало відображають різні рівні застосовності й взаємодії дуального навчан-
ня та сучасного стану освіти. Синергетику пропонується вживати як у самій освіті, для досягнення цілей 
освіти, так і задіювати синергетичність саме процесу освіти. У публікації здійснена спроба визначити та  
переосмислити результати досліджень питань характеру використання синергетичної методології стосовно 
освітніх процесів в управлінні дуальним навчанням. У статті доводиться, що освітня синергетика застосо-
вує універсальні характеристики самоорганізованих систем щодо дуального навчання.
Ключові слова: синергетика, самоорганізація, управління, дуальне навчання, освіта, цифровізація.

SYNERGETIC METHODOLOGY IN THE MANAGEMENT OF DUAL LEARNING
Summary. The article considers the requirements for education, which orient the teacher to the use of tools adequate 
to the level of development of modern technologies of dual education and which meet the needs of the beginning of 
the XXI century. The research is devoted to the philosophical understanding of the transition to the introduction of 
synergetic methodology for managing educational processes. Without substituting general pedagogical, psychological, 
cultural bases and educational concepts, philosophy, as a systemic vision of the problems and prospects of educational 
development, must first consider the fundamental worldview demands. In this context, the application of synergetics 
and synergetic approach is raised, which successfully reflect the different levels of consideration of the applicability and 
interaction of dual learning and the current state of education. It is proposed to use synergetics both in education itself, 
for educational purposes, and to use the synergy of the educational process itself. The publication, through the prism of 
philosophy, attempts to identify and rethink the results of research on the nature of the use of synergetic methodology 
in relation to educational processes in the management of dual learning. The article proves that educational synergetics 
applies universal characteristics of self-organized systems for dual learning.
Key words: synergetics, self-organization, dual learning, education.
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Вступ. Криза сучасної консервативної системи осві-
ти є частиною загальної кризи розвитку цивілізації. 
Криза обумовлена практичними настановами та орієн-
тацією на дисциплінарний підхід, жорстким розмежу-
ванням дисциплін. Вона характеризується деградацією 
багатьох параметрів порядку, породжує фрагментар-
ність сприйняття. Одночасно спостерігаються значні 
темпи процесів цифровізації та самоорганізації інфор-
маційного суспільства та освіти.

У той же час вимоги до освітніх результатів орієн-
тують сучасного педагога на використання інстру-
ментарію, адекватного рівню розвитку сучасних 
технологій подання, обробки і передачі інформації, 
які задовольняють особисті потреби студентів по-
чатку XXI століття. Інструментальну основу освіт-
нього процесу в сучасній освіті повинні складати 
сервіси інформаційно-комунікаційних та мережевих 
технологій.

Аналіз останніх досліджень. Проблематика теорії 
самоорганізації знайшла відбиття у працях зарубіжних 
(В. Буданов, Т. Грігор’єва, М. Каган, О. Князєва, І. При-
гожин, Г. Рузавін, Г. Хакен, С. Хорунжий, Г. Шефер,  
Е. Янч та ін.) та українських вчених (І. Добронраво-
ва, І. Єршова-Бабенко, Л. Малишко, В. Цикін та ін.), 
які дослідили багатоманітні аспекти взаємоіснування  
природи, соціуму та людини.

Феномен синергетики педагогічних явищ висвітле-
но у працях П. Горбунової, Л. Зоріної, С. Кульневича, 
Т. Левченко, Л. Новікової, В. Олійника, П. Сауха, Т. Со-
рочан, С. Шевельової та ін. Аналіз наукових праць із 
питань самоорганізації вказує, що наразі розробка пе-
дагогічних засад синергетики освіти потребує подаль-
шого ґрунтовного наукового осмислення. Інтерпрета-
ції та визначення змісту освітніх понять представлені 
широким спектром визначень − від класичних дефіні-
цій до новітніх понять, що репрезентують кібернетич-
ні та синергетичні уявлення.

З іншого боку, сучасна наукова парадигма, яка ство-
рюється на наших очах, уже вимагає переходу до си-
нергетичної методології дослідження педагогічних 
процесів та явищ, що є відгуком на постмодерністські 
тенденції у гуманітарних і природничих науках. Цю 
методологію варто творчо використовувати як у науко-
вих дослідженнях, так і в практичній роботі в сучасних 
навчальних закладах.

Постійний розвиток науки призводить до значної 
зміни підходів. Навколишній світ розглядається як 
складна динамічна система, яка постійно змінюється. 
Людина вже не є володарем природи, а сприймається 
лише як її частина. Вплив несталого світу на системи, 
втілені на культурно-соціальних рівнях, вимагає адек-
ватної і швидкої трансформації цих систем. Але можна 
розчинитися у хаосі поточних змін і не зберегти ціліс-
ність та життєздатність, якщо відійти від сталих струк-
тур. Тому адекватна комбінація стабільності й мінли-
вості вже є синергетичною. Адже саме синергетика 
виявляє себе як динамічна рівновага між мінливістю 
й стійкістю. Динамічна стійкість властива всім склад-
ним нелінійним системам, які вивчає синергетика. Це 
стосується й класу систем, які називають «людинови-
мірними» [1, с. 17].

Мета статті. Визначити характер використання си-
нергетичної методології стосовно освітніх процесів в 
управлінні дуальним навчанням. Довести, що освітня 
синергетика застосовує універсальні характеристики 
самоорганізованих систем щодо дуального навчання.

Виклад основного матеріалу. Процес сталого роз-
витку в освіті, як системі соціального типу, має інтен-
сивний розвиток та надає актуальний матеріал для 
наукового дослідження. Вибір даного предмету для 
розгляду дозволяє підійнятися у науковому осмислен-
ні до проблеми вживання синергетичних стратегій. На 
думку Б. Бім-Бада: «Мистецтво м’якого керування по-
лягає в засобах самоврядування й самоконтролю. Го-
ловна проблема полягає в тому, як керувати, не керу-
ючи, як малим резонансним впливом підштовхнути 
систему на один із власних і сприятливих для суб’єкта 
шляхів розвитку, як забезпечити самокерований і са-
мопідтримуваний розвиток...» [2, с. 58].

Отже, будемо виходити із гіпотези, що успішність 
освіти залежить від здатності адаптуватися, змінюва-
тися і зберігати певну стабільність. Як зазначає В. Бу-
данов, освіта реалізує себе у вихованні, навчанні та са-
морозвитку [3, с. 285]. У минулому столітті цивілізація 
визнавала цінністю розвиток техніки й науки. Педаго-
гіка при цьому перетворилася на освіту з фізико-ма-
тематичною домінантою, а не з акцентом на культуру 
чи виховання. Так, наприклад, Б. Гершунський зводив 
культуру до «вищого прояву людської освіченості й 
професійної компетентності» [4, с. 34].

Сьогодні стає актуальним формування оновленої 
філософії освіти. Саме тут на допомогу приходить 
синергетика. Стосовно синергетики в освіті В. Буда-
нов розробив концепцію «in, for and of» [3, с. 298]. Во-
на відбиває рівні розгляду, застосовності й взаємо-
дії освіти та синергетики. Синергетику пропонують 
використовувати як саме в освіті (in education) у ви-
гляді часткових матеріалів, так і для цілей освіти (for 
education), не будучи включеною до освіти, допомага-
ючи своєю методологією. Ще один рівень розгляду, ко-
ли проявляється синергетичність самого процесу осві-
ти (of education).

Синергетика може застосовуватися й до опису ста-
новлення особистості. Результати цікавого обчислю-
вального експерименту подані у публікації Г. Фолль-
мера [12]. Під час експерименту досліджувалося, як 
індивідуальні характеристики осіб, що приймають рі-
шення, впливають на якість цих рішень. У досліджен-
ні було запропоновано вибрати засоби для покращення 
життя у віртуально змодельованій країні. З’ясувалося, 
що більшість рішень прискорили загибель цієї вірту-
альної держави, і лише деякі сприяли подоланню на-
явних проблем та досягненню стабільності розвит-
ку. Більшість невдалих стратегій у цих спробах була 
зумовлена застосуванням лінійного, а не системно-
го мислення та екстраполяції, виникненням почуття 
страху, непослідовністю дій, підсвідомою втечею від 
рішення і відповідальності. Успіх же був обумовлений 
рішеннями, які приймалися завдяки таким властивос-
тям, як міцні знання, прояви системності, упевненості 
та гнучкості мислення, здатності особи стійко витри-
мувати невизначеність під час тривалого періоду.
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З іншого боку, сучасний інформаційний бум сприяє 
тенденції поновлення, зростання та накопичення нау-
кових знань, що спричиняє розширення галузей дослі-
дження. Ця тенденція передбачає й розвиток іншого 
напрямку, який визначає спрямованість на цілісність 
знання, оскільки вузька спеціалізація призвела до ле-
гітимізації цінності фрагментарного знання, відчуже-
ного від цілісної людини. Синергетичний підхід санк-
ціонує краще зрозуміння важливості цілісного знання.

Необхідно здійснити перехід, за В. Степіним, від  
вивчення положень рівноваги системи до вивчення 
особливостей стану її нестійкості і механізмів появи 
нового у межах цієї системи [11].

Розглянемо синергетичність процесу освіти (of 
education) на прикладі дуального навчання. У статті  
М. Дернової наявне визначення дуального навчан-
ня, яке відображає його основні особливості: «Дуаль-
не навчання – це система навчання, заснована на по-
єднанні очного навчання і навчання комп’ютерними  
засобами» [5, с. 142].

 Використання цифрових освітніх ресурсів – не-
від’ємна і дуже важлива складова дуального навчання. 
Ці ресурси мають ряд особливостей, генетично пов’я-
заних із загальними властивостями електронних носі-
їв інформації, які відрізняються від поліграфічних ви-
дань, що створює істотні переваги. Завдяки саме цим 
перевагам електронні цифрові ресурси набувають но-
вих дидактичних властивостей та можливостей:

– різноманітність форм і методів подання навчаль-
ної інформації та її мультимедійність;

– різні рівні навчальних ресурсів, і, як наслідок, ва-
ріативність сприйняття інформації;

– надмірність навчальної інформації та вправ;
– гнучкість та адаптивність, інтерактивність на-

вчання.
Головними особливостями і проблемами у розроб-

ці моделей дуального навчання є жорсткість визна-
чених форм, домінування вузької предметної, кафе-
дральної спеціалізації у розробці навчальних планів, 
домінування принципів планування освітньої діяльно-
сті «зверху вниз». Дуальна освіта пропонує альтерна-
тивний погляд на традиційне викладання і навчання, 
хоча потребує подальшого вивчення, запровадження та 
вдосконалення.

Зрозуміло, що дуальне навчання буде розвивати-
ся завдяки впровадженню цифровізації освіти, нових 
форм та методів електронного навчання і розвитку 
моделей взаємодії суб’єктів процесу освіти з інфор-
мацією. Це дозволить істотно розширити можливості 
освітнього середовища навчального закладу та кон-
кретного викладача і навіть вийти за межі усталеного 
навчального процесу.

Як приклад наочного зовнішнього впливу на освіт-
ні процеси нагадаємо, що з березня 2020 р. пандемія 
коронавірусу у форс-мажорному режимі змусила педа-
гогів адаптувати методи та форми навчання до нової 
карантинної ситуації зі значними обмеженнями без-
посереднього контакту, зокрема, проводити навчання 
з використанням систем дистанційної освіти. Цифро-
візація та використання мережевих онлайн систем ти-
пу Zoom, Meet, Viber та інших аналогічних надала нові 

можливості для освіти і навчання. Діяльність цієї но-
вої системи базується на сукупності організаційних, 
телекомунікаційних, педагогічних і наукових ресурсів.

Ми цілком погоджуємося з В. Іонан, яка стверджує, 
що «Активна цифровізація та перехід в онлайн – це 
не щось тимчасове чи короткострокове. Це треба чіт-
ко усвідомити, особливо тим, у кого «шкутильгають» 
цифрові навички. Періодичні «локдауни» й очікування 
чергових обмежень лише зміцнюють тренд на цифро-
візацію, який спостерігався і до пандемії, роблячи змі-
ни незворотними» [7].

Цифровізація та дистанційна освіта, що розвиваєть-
ся й удосконалюється саме зараз у напрямку роботи з 
зацікавленими користувачами, має як суттєві недоліки, 
так і переваги у порівнянні зі звичною очною освітою. 
Зокрема, дозволяє гнучко обирати зручний час, місце, 
темп та навіть зміст навчання, не зважаючи на значні 
карантинні обмеження, допомагає підвищувати власні 
навички і кваліфікацію без відриву від звичних ком-
фортних умов та обставин вдома чи на роботі.

Ця проблема стосується не тільки України: «За  
останні десятиріччя у країнах Європейського Сою-
зу спостерігається швидка переорієнтація більшості 
національних освітніх систем від соціалізації в на-
ціональній культурі до розробки спільної освітньої  
політики щодо підготовки кваліфікованих фахівців для 
життя і роботи в умовах ринково орієнтованої конку-
рентної глобальної економіки» [13, с. 14].

Зрозуміло, що (як до будь-якого випадкового яви-
ща) передбачити та підготуватися до пандемії у всій 
повноті було неможливо. У той же час, застосуван-
ня більшості можливостей цифровізації, що вимуше-
но з’явилася у житті освітян та змусила до термінової 
адаптації до поточних суспільних реалій, було врахо-
ване у «Концепції підготовки фахівців за дуальною 
формою здобуття освіти», яка з’явилася значно раніше 
за пандемію [10]. Метою концепції є вироблення засад 
державної політики щодо покращення якості підготов-
ки спеціалістів, яка, зокрема, включає до свого змісту 
критерії досягнення конкретних результатів для закла-
дів освіти, здобувачів освіти та роботодавців завдяки 
цифровізації. Для реалізації положень «Концепції...» 
запропоновано розроблення плану заходів з її реаліза-
ції на 2018-2022 роки, в якому передбачено вдоскона-
лення нормативно-правової бази з питань організації 
процесу освіти, норм часу дистанційного навчання та 
стимулювання праці викладачів, стипендіального за-
безпечення студентів тощо.

Завдяки реалізації цієї Концепції педагогічна спіль-
нота мала можливість значно ефективніше впоратися 
з викликами нової освітньої реальності під час панде-
мії. Проте в зарубіжній освіті ці процеси цифровіза-
ції почалися дещо раніше: «У країнах Європейського  
Союзу набули широкого визнання проекти «Розробка 
європейських підходів і методів до дуального навчання»  
(DEWBLAM) та «Кваліфікації дуального навчання» 
(WBLQUAL), призначені для розробки загальноєвро-
пейських моделей, підходів і кваліфікацій до дуально-
го навчання у вищих навчальних закладах Європей-
ського Союзу з метою розширення доступу дорослих 
до вищої освіти» [13, с. 14]. Опрацювання досвіду цих 
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проектів та реальність дуального навчання в Україні 
можуть значно покращити конкурентні позиції вітчиз-
няної освіти.

Завдяки цифровізації освіта набуває характеру від-
критої системи, що уможливлює застосування варіатив-
ного маршруту для розвитку особи, яка навчається, не 
залежно від її віку. Як й у будь-якій системі з безліч-
чю негативних і позитивних зворотних зв’язків, в освіті 
відбувається постійний рух, тому процеси самооргані-
зації в цій системі є неминучими. Як результат, відбу-
вається перехід підсистем та структур із одного впо-
рядкованого стану в інший. Цей рух сприяє утворенню 
осередків освітніх інновацій, якісні та кількісні характе-
ристики яких визначаються як внутрішніми чинниками, 
так і зовнішніми впливами на освітню систему.

Саме тому побудова на методології та принципах 
синергетики відповідає потребам вичерпного розкрит-
тя змісту сучасної освіти, реалізації здібностей особи-
стості та засобів дистанційної самоосвіти. Синергети-
ка у цьому випадку виступає водночас як метод освіти 
і як їй зміст.

У роботі С. Бонка та С. Грехема зазначено: «Ана-
ліз зарубіжних праць із зазначеної проблеми свідчить, 
що у європейському просторі вищої освіти вживають-
ся різні словосполучення, які мають відношення до 
дуального навчання, наприклад: alternance training,  
work-based learning, work-integrated learning, work-
related learning, flexible learning, co-operative education 
and problem solving (альтернативне навчання, навчан-
ня на робочому місці, інтегроване навчання, пов’яза-
не з роботою навчання, гнучке навчання, спільне нав-
чання та вирішення проблем). Усі вони засновані на 
загальному розумінні важливості створення умов для 
поєднання теоретичних знань, набутих у формально-
му навчальному середовищі, з практичними навичка-
ми, набутими на робочому місці» [13, с. 18].

Малі флуктуації (зміни), згідно до синергетичної 
концепції і теорії хаосу, призводять до формування бі-
фуркацій та аттракторів, а отже − до глобальних змін. 
Це так званий «ефект метелика», який визначають як 
резонансний, топологічно правильний вплив [2, с. 30]. 
Подібний вплив якнайкраще запускає процеси самоо-
рганізації та саморозвитку. Саме таку ціль також пе-
реслідують сучасні практичні методики цифрового 
електронного навчання. В усіх найбільш ефективних 
педагогічних технологіях наявний базовий принцип: 
учня треба не просто навчити, а «навчити вчитися».

Головною ознакою ефективної дії цього принци-
пу є можливість зміни особистості не під тиском зо-
внішнього впливу, а під органічним впливом внутріш-
ніх станів: «...розроблені й розроблювальні методики 
й методи реалізуються через і за допомогою самого 
об’єкта, який спільно з фахівцем «створює» себе, ко-
ректує створюючи, а не руйнуючи або пригнічуючи...» 
[6, с. 170]. Тому заздалегідь створені шаблонні освітні 
сценарії стають незатребуваними, оскільки кожна кон-
кретна освітня ситуація формується в процесі навчан-
ня, що впливає на форму передачі і засвоєння знань. 
Подібне психологічно та методично гнучке навчан-
ня, згідно з дослідженнями цих процесів, сприяє до-
сить високій ефективності і тривалому збереженню  

досягнутого результату, інакше кажучи, стійкому ефек-
ту відсутності забування. «Взагалі, забування, як таке, 
майже не спостерігається, тому що той, хто навчений 
за допомогою подібної методики, завжди здатний за-
ново створити необхідне знання. Не запам’ятовуван-
ня готового знання. Замість завчання необхідне знання 
щоразу створюється» [6, с. 170].

У контексті вікової психології біографію будь-якої 
особистості можна сприймати як процес саморозвит-
ку та самоорганізації. Як зазначає М. Каган, у підліт-
ків після статевого дозрівання відбувається зміна про-
відного виду діяльності: на цінносно-зорієнтоване з 
пізнавально-учбового. Це означає, що саме на цьому 
етапі вихователь має співвідносити всі свої дії з психо-
емоційним станом підлітків, які перебувають на стадії 
вибору своїх надпредметних цінностей та формування 
компетенцій. Сформувати вибір не можна силою на-
казу, вчитель і вихователь може досягати своєї мети, 
лише якщо поважає право особи вільно обрати ту цін-
ність, яку вона переживає як дійсну [8, с. 224]. Адже 
ми повинні враховувати домінанту особистісної орієн-
тації та активності підлітків, особливості міжсуб’єк-
тного діалогу, що ґрунтується на резонансних станах. 
Головна відмінність цих принципів від класичних «лі-
нійних» методів навчання та виховання полягає у за-
пуску механізмів самоорганізації тих, кого саме навча-
ють і виховують, а отже − запровадження нелінійних 
форм і методів навчання та виховання.

Зрозуміло, що синергетичні підходи будуть най-
більш успішними в умовах нестабільних, критичних 
суспільних станів. Тому філософія освіти має бути зба-
гачена наробками синергетики. Вивчення її як синер-
гетичної повинно відбуватися з урахуванням:

– еволюції освіти, яка відбувається паралельно з 
розвитком людства в цілому, і культури, зокрема;

– мережевої моделі цифровізації дуальної освіти (як 
найбільш ефективної), яка дозволяє зробити знання в 
електронній формі загальним надбанням, що не змен-
шується під час використання цього ресурсу;

– особливостей освіти як складної системи, в якій 
діють процеси самоорганізації;

– кінцевих результатів вивчення філософських  
аспектів освіти та навчального процесу в кореляції  
з формами культури;

– питань системних стосунків і структури освіти та 
навколишнього світу;

– взаємодії процесів диференціації і конвергенції, 
диверсифікації та інтеграції;

– міждисциплінарності знання та освіти [3, с. 285].
На нашу думку, важливо визначити особливості ду-

ального навчання, оскільки воно відрізняється від тра-
диційного навчання низкою ознак. По-перше, дуальне 
навчання зосереджене навколо рефлексії щодо робочої 
практики; це не просто опанування набору технічних 
навичок, але розвинуте критичне мислення і навчан-
ня через досвід. По-друге, модель дуального навчання 
розглядає навчання як результат дії і рішення проблем 
у робочому середовищі, і, таким чином, зосереджена 
навколо живих проектів і проблем. Дуальне навчан-
ня також створює знання через загальну й колективну  
діяльність, яка передбачає обговорення ідей і проблем, 
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прийняття рішень. Нарешті, дуальне навчання вима-
гає не тільки набуття нових знань, але й формування  
мета компетенції – уміння вчитися [13, с. 14].

Такі характеристики буття, як співіснування само-
організації та дисипації, порядку і хаосу, тривалий 
час мали враховувалися вченими та освітянами. Нара-
зі потрібно відмовитися від деяких сталих принципів 
класичної науки – простоти і статичності, лінійності 
і принципу універсального детермінізму. Абсолюти-
зація цих підходів призвела до вивчення тільки однієї 
сторони дійсності, ігнорування складності й неодно-
значності буття. Таким чином, класичні методологічні 
підходи стосовно розвитку освіти можуть бути ефек-
тивними у сучасному світі лише за певних умов і в  
обмеженій кількості ситуацій.

Натомість синергетичний підхід до розуміння зако-
номірностей саморозвитку та самоорганізації систем є 
значно продуктивнішим. Саме цим зумовлено визна-
чний інтерес до нього не тільки у межах профільних 
наук, але і для методології науки в цілому, зокрема, для 
філософії освіти, оскільки його застосування значно 
розширює світоглядні обрії та можливості наукового 
аналізу. За допомогою концепції самоорганізації мож-
ливе адекватне сприйняття і пояснення процесів не 

тільки у природознавстві, але й у суспільному житті, 
культурі та освіті. Завдяки цьому можливе більш гли-
боке розуміння самої людської сутності та концепцій 
саморозвитку, зокрема, для ефективного запроваджен-
ня сучасних технологій дуального навчання.

Висновки. Проведений аналіз інтерпретації новіт-
ніх освітніх наукових досягнень і дослідження сис-
теми освіти на основі теорії самоорганізації дозволяє 
визначити характер використання синергетичної мето-
дології для вивчення цифровізації сучасних дуальних 
освітніх процесів і систем як ефективний та значимий. 
Особливо це актуально у контексті необхідності швид-
кого переходу від класичних освітніх підходів на інший 
сучасний рівень осмислення під час кризових суспіль-
них ситуацій, як то карантинні обмеження. Найкраще 
ці трансформаційні освітні процеси видно у запрова-
дженні цифровізації та практики дуального мережево-
го навчання. Дуальна модель навчання пропонує аль-
тернативний погляд на викладання і навчання, вимагає 
перегляду традиційного розуміння академічної іден-
тичності викладача і того, хто дуально навчається. По-
дальшого осмислення потребують питання ролі викла-
дача у дуальній системі навчання та ролі професійного 
досвіду в навчанні нового типу.
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Анотація. У публікації аналізуються проблеми та перспективи впровадження дистанційного навчання в Украї-
ні. Розкрита роль дистанційної освіти як важливого механізму інформатизації та інтелектуалізації сучасно-
го суспільства. На основі соціологічних досліджень показані основні тенденції розвитку дистанційної освіти 
на регіональному рівні. Розкриті основні проблеми впровадження дистанційного навчання у загальноосвіт-
ніх навчальних закладах та закладах вищої освіти Дніпропетровської області. Проведено порівняльний аналіз  
основних тенденцій впровадження дистанційної освіти в Україні з глобальними тенденціями розвитку.  
Особливу увагу в публікації приділено аналізу основних проблем та перспектив впровадження дистанцій-
ного навчання у Дніпропетровській області. Аналіз проведений за результатами соціологічних досліджень  
Комунального закладу вищої освіти «Дніпровська академія неперервної освіти» Дніпропетровської обласної 
ради». Метою цих досліджень було вивчення громадської думки педагогів загальноосвітніх навчальних закла-
дів та ЗВО щодо вдосконалення практик впровадження технології дистанційного навчання, виявлення проблем 
та особливостей підвищення ефективності впровадження цифрових технологій на регіональному рівні в умо-
вах карантину. Результати досліджень розкрили особливості впровадження дистанційного навчання у Дніпро-
петровській області в умовах карантину, визначили технічні засоби, платформи та хмарні сервіси, що викорис-
товувалися для проведення дистанційного навчання, також надали можливість для прогнозування подальших 
шляхів підвищення ефективності впровадження цифрових технологій у навчальний процес на обласному та 
державному рівні. Отримані результати досліджень дали можливість провести порівняльний аналіз з резуль-
татами інших соціологічних досліджень щодо особливостей впровадження дистанційного навчання під час  
пандемії протягом 2019-2021 року та виявили багато типових проблем і тенденцій, характерних для становлення 
та подальшого розвитку дистанційної освіти в Україні.
Ключові слова: інформаційно-комунікаційні технології, дистанційне навчання, онлайн-платформа, інфор мація, 
онлайн-школа.
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DISTANCE LEARNING IN UKRAINE: PROBLEMS AND PROSPECTS
Summary. The publication analyzes the problems and prospects of implementing distance learning in Ukraine.  
The role of distance education as an important mechanism of informatization and intellectualization of modern 
society is revealed. Based on sociological research, the main trends in the development of distance education at the 
regional level are shown. The main problems of introduction of distance learning in general educational institutions 
and institutions of higher education of Dnipropetrovsk region are revealed. A comparative analysis of the main trends 
in the introduction of distance education in Ukraine with global development trends. Particular attention in this 
publication is paid to the analysis of the main problems and prospects for the implementation of distance learning in 
the Dnipropetrovsk region. The analysis was conducted based on the results of sociological research of the Dnipro 
Academy of Continuing Education of the Dnipropetrovsk Regional Council. quarantine conditions. The results of the 
research revealed the peculiarities of the introduction of distance learning in the Dnipropetrovsk region in quarantine, 
identified technical means, platforms and cloud services used for distance learning and provided an opportunity  
to predict further ways to improve the implementation of digital technologies in the educational process at regional 
and national levels. The results of the research also provided an opportunity to conduct a comparative analysis with 
the results of other sociological studies on the specifics of the introduction of distance learning during the pandemic 
during 2019-2021 and identified many typical problems and trends for the formation and further development  
of distance education in Ukraine.
Key words: information and communication technologies, distance learning, online platform, information, online  
school.

Вступ. Прискорення темпів оновлення професійних 
знань за останні десятиліття кардинально змінило си-
стему генерації та передачі знань, а їх обсяг багатора-
зово зріс. Світові тенденції свідчать, що сьогодні стає 
неможливим навіть за 5 або 6 років підготувати люди-
ну до професійної діяльності на все життя, − щоріч-
но оновлюється близько 5% теоретичних і 20% профе-
сійних знань. Виникла навіть одиниця виміру старіння 
знань фахівця, яка була прийнята у США, так званий 
період «напіврозпаду» компетентності, тобто її зни-
ження на 50% внаслідок появи нової інформації, і  
подібний аналіз показує, що у багатьох професіях цей 
період менший за 5 років [1, с. 23].

Вирішення цієї проблеми полягає в переході до осві-
ти протягом життя, де базова освіта періодично повинна 
доповнюватися програмами додаткової освіти й органі-
зовуватися не як кінцева і завершена, а лише як основа та 
фундамент для подальшого навчання. Саме тому в освіт-
ній політиці більшості розвинених країн запровадже-
на концепція «освіти протягом життя». Навчання про-
тягом життя передбачає зростання інвестицій у людину 
та знання; набуття основних навичок, включаючи циф-
рову грамотність; поширення інноваційних, більш гнуч-
ких форм навчання. Мета полягає в забезпеченні людей 
будь-якого віку рівним і відкритим доступом до якісно-
го навчання. Рада Європи затвердила навчання протя-
гом життя як один із основних компонентів європейської 
соціальної моделі. Таке навчання не обмежується лише 
сферою освіти – воно також є критичним фактором у 
сферах зайнятості й соціального забезпечення, економіч-
ного зростання і конкурентоспроможності [2, с. 14].

Аналіз останніх досліджень. Необхідність перехо-
ду освітніх систем до широкого використання інфор-
маційних технологій виникла на початку ХХІ сторіч-
чя. У 2019 році пандемія лише прискорила процеси 
цифровізації освітніх систем та майже всіх сфер жит-
тєдіяльності людини. Подібні тенденції призводять до 
зростання конкуренції на міжнародному ринку освіти. 
Стрімкі темпи розвитку проектів дистанційного нав-
чання в перспективі можуть витіснити з ринку освіти  

значну частину традиційних навчальних закладів бага-
тьох країн світу. Сьогодні наскрізне застосування інфор-
маційно-комунікаційних технологій в освітньому про-
цесі та управлінні закладами освіти і системою освіти 
має стати інструментом забезпечення успіху будь-якого 
навчального закладу. Запровадження ІКТ в освітній га-
лузі має перейти від одноразових проектів у системний 
процес, який охоплює всі види діяльності. ІКТ суттєво 
розширять можливості педагога, оптимізують управлін-
ські процеси, таким чином формуючи в учня важливі 
для нашого сторіччя технологічні компетентності.

Педагогіка партнерства і компетентнісний підхід по-
требують нового освітнього середовища. Таке середо-
вище допомагають створити, зокрема, новітні інфор-
маційно-комунікаційні технології. Вони підвищують 
ефективність роботи педагога, ефективність управлін-
ня освітнім процесом, і водночас уможливлюють інди-
відуальний підхід до навчання.

Дистанційна освіта долає територіальний фактор 
нерівності в доступі до якісної освіти, залежність від 
місця проживання тощо. Значний інформаційний ре-
сурс, реалізований у дистанційній освіті новітніми 
технологіями, забезпечує інноваційний розвиток осві-
ти й суспільства в цілому [5, с. 34].

Мета статті. Поширення дистанційної освіти, ви-
ховання різнобічно розвинутої особистості, подолання 
нерівності в системі освіти.

Виклад основного матеріалу. Протягом 2019-2021 
років у зв’язку з впливом пандемії на освітній процес 
було проведено ряд соціологічних досліджень на все-
українському та обласному рівнях, які виявили основ-
ні тенденції, проблеми та перспективи впровадження 
дистанційного навчання в навчальних закладах. У 2021 
році за даними дослідження «Доступ до освіти під час 
обмежень COVID-19», яке було проведено Центром 
соціальних експертиз при Інституті соціології НАН, 
виявилося, що майже 80% респондентів із Вінницької, 
Дніпропетровської, Херсонської, Чернігівської, Чер-
нівецької областей вважають найбільшою проблемою 
в організації дистанційного навчання в школах брак  
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технічного забезпечення учнів та вчителів. Також  
серед основних проблем виділяються наступні:

78% заявили, що в багатьох учнів обмежений доступ 
до комп’ютерів (у сім’ї можуть бути двоє-троє школя-
рів, і самі батьки працюють дистанційно);

63% респондентів назвали проблемою брак в учнів 
сучасних мобільних пристроїв;

55% скаржились на нестійкий інтернет-зв’язок;
32% опитаних вказали на ненормований робочий 

день учителів.
Дане дослідження проводили у січні-лютому 2021 

року в 5 областях: Вінницькій, Дніпропетровській, 
Херсонській, Чернігівській, Чернівецькій. В опитуван-
ні взяли участь 150 респондентів – переважно посадо-
ві особи територіальних громад та місцевих управлінь 
освіти [6, с. 10].

У вересні 2020 року співробітники кафедри управ-
ління інформаційно-освітніми проектами КВЗО «Дні-
провська академія неперервної освіти» ДОР» провели 
соціологічне дослідження на тему: «Проблеми та осо-
бливості організації дистанційного навчання в Дні-
пропетровському регіоні під час 
карантину». Метою дослідження 
було вивчення громадської дум-
ки педагогів щодо вдосконалення 
практик впровадження техноло-
гії дистанційного навчання, вияв-
лення проблем та особливостей 
підвищення ефективності впрова-
дження цифрових технологій на 
регіональному рівні в умовах ка-
рантину.

Завдання дослідження були на-
ступними:

1. Дослідити особливості впро-
вадження дистанційного навчання у Дніпропетров-
ській області в умовах карантину;

2. Визначити, які технічні засоби, платформи та 
хмарні сервіси використовувалися для проведення 
дистанційного навчання у загальноосвітніх навчаль-
них закладах під час карантину;

3. Визначити, які месенджери, соціальні мережі, ін-
формаційні ресурси та про-
грамне забезпечення вико-
ристовували педагоги для 
проведення дистанційного 
навчання у загальноосвітніх 
навчальних закладах під час 
карантину;

4. Виявити основні про-
блеми, пов’язані з впровад-
женням дистанційного нав-
чання у загальноосвітніх 
навчальних закладах на регі-
ональному рівні;

5. Дослідити рівень впли-
ву КЗВО «Дніпровська ака-
демія неперервної освіти» 
ДОР» на впровадження дис-
танційного навчання у за-

гальноосвітніх навчальних закладах Дніпропетров-
ської області;

6. Зробити прогноз щодо подальших шляхів підви-
щення ефективності впровадження цифрових техноло-
гій у навчальний процес на регіональному рівні.

Загалом в опитуванні взяли участь понад 1300 рес-
пондентів. Вибірка репрезентувала опитаних за на-
ступними параметрами: стать, місце роботи, стаж 
роботи, посада у загальноосвітньому навчальному 
закладі. Дослідження проводилося методом онлайн- 
опитування за допомогою сервісу google-forms.

Дослідження проводилося в рамках виконання теми 
науково-дослідної роботи «Управління цифровим роз-
витком освіти регіону в єдності інструментально-техно-
логічного та екзистенційно-соціокультурного вимірів».

Результати опитування показали, що майже всі за-
гальноосвітні навчальні заклади Дніпропетровської 
області проводили дистанційне навчання під час ка-
рантину. Так, 99% опитаних респондентів відзначили, 
що в їх навчальному закладі проводилося дистанційне 
навчання. (Графік № 1).

Більшість опитаних респондентів (23%) відзначи-
ли, що використовували для організації та проведення 
дистанційного навчання під час карантину месендже-
ри мобільних пристроїв (Viber, Telegram тощо). Також 
опитані вчителі (18%) активно використовували про-
грами для організації відеозв’язку (Zoom, skype тощо) 
та звичайну електронну почту (17%). (Графік № 2).
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Переважна більшість опитаних вчителів (58%) 
відзначили, що для трансляції онлайн уроків та 
проведення веб-конференцій використовували про-
граму Zoom. 20% опитаних для трансляції онлайн 
уроків та проведення веб-конференцій під час ка-
рантину використовували програму Skype. (Графік 
№ 3).

Половина з опитаних (50%) відзначили, що вико-
ристовували для організації та проведення дистанцій-
ного навчання популярну соціальну мережу Facebook. 
Натомість чверть опитаних (25%) відповіли, що вза-
галі не використовували під час карантину жодну з 
соціальних мереж. (Графік № 4).

Педагоги активно користувалися месенджером Viber 
(75%) і Telegram (20%). (Графік № 5).

Загалом для організації та проведення дистанцій-
ного навчання опитані педагоги переважно вико-
ристовували наступні сервіси та платформи: Viber 
(31%), Zoom (25%), google classroom (24%). (Графік 
№ 6).

Майже половина з опитаних педагогів (49,6%) вва-
жають, що застосування дистанційної форми навчання 
загалом негативно вплинуло на якість, зміст та струк-
туру освітнього процесу. Лише 13% опитаних вва-
жають, що дистанційне навчання мало позитивний 
вплив. (Графік № 7).

Проблема технічного забезпечення навчального 
процесу в умовах карантину виявляється актуальною 
і в цьому опитуванні, але не лише для вчителів. Ця 
проблема є досить актуальною і для учнів, які навча-
ються у загальноосвітніх навчальних закладах облас-
ті. Опитані педагоги вважають, що учні в їх навчаль-
них закладах лише частково забезпечені технічними 
засобами, необхідними для дистанційного навчання.

Більшість педагогів Дніпропетровської області вва-
жають, що застосування дистанційної форми навчання 
загалом негативно вплинуло на якість, зміст та структу-

ру освітнього процесу. Подібні тенденції засвідчують й 
інші соціологічні опитування, проведені в Україні. Хоча  
половина опитаних педагогів відзначила, що навчання 
на карантині мало вплив на вибір форми навчання учнів, 
сьогодні переважна більшість навчальних закладів об-
ласті серед інституційних форм здобуття освіти пропо-
нує лише очну форму навчання. Незважаючи на загальне 
негативне ставлення до дистанційного навчання, опитані 
педагоги розуміють, що ця інституційна форма навчання 
не втрачає своєї актуальності. Педагоги цікавляться різ-
ними аспектами, пов’язаними з проблемами та особли-
востями впровадження дистанційного навчання на дер-
жавному та обласному рівнях. Так, більшість опитаних 
уже ознайомилися з «Проектом положення про дистан-
ційне навчання», яке розробило МОН України. Також 
значна кількість опитаних педагогів виявляє бажання 
відвідати навчальні курси підвищення кваліфікації за  
напрямком «Організація дистанційного навчання».
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КЗВО «Дніпровська академія неперервної освіти» 
ДОР» організовано курси за напрямком «Організація 
дистанційного навчання». Результати опитування пока-
зали, що лише 10% опитаних вчителів пройшли ці кур-
си у Дніпровській академії неперервної освіти. Пере-
важна більшість (90%) опитаних педагогів відзначили, 
що навчання за напрямком «Організація дистанційно-
го навчання» вони не проходили. У відкритих запитан-
нях опитування педагоги відзначили, що бажають 
відвідати ці курси, оскільки питання, пов’язані з 
дистанційним навчанням, їх дуже цікавлять. Та-
кож можна відмітити, що курси, які вони пройшли 
раніше за цим напрямком, були несистемними та 
відбулися в онлайн-форматі. У більшості випад-
ків на таких курсах вчителі отримали практичні 
знання використання окремих додатків та сервісів 
і не пройшли повноцінного навчання, яке дозволяє 
якісно організувати дистанційний освітній процес 
у своєму навчальному закладі.

Результати соціологічних досліджень щодо тен-
денцій, проблем та перспектив дистанційної осві-
ти, отримані у Дніпропетровській області, є май-
же типовими для всіх інших областей України. 
Більшість закладів освіти для організації дистан-
ційного навчання під час пандемії використовува-
ли платформу для відеозв’язку Zoom. Також для спіл-
кування у більшості випадків використовувався Viber. 
Платформу Google classroom педагоги найбільше вико-
ристовували для організації та проведення дистанцій-
них занять, розміщували на ній навчальні матеріали та 
проводили тестування. Можна сказати, що серед інших 
платформ платформа Google classroom стала найбільш 
популярною в процесі проведення дистанційного на-
вчання у загальноосвітніх навчальних закладах Украї-
ни під час пандемії. До речі, така тенденція не є харак-
терною для інших країн світу. Наприклад, у більшості 
європейських країн найбільш популярними сервісами 
для організації дистанційного навчання серед платформ 
були Zoom і Microsoft teams. Безперечно, всі переліче-
ні вище сервіси використовувалися для організації дис-
танційного навчання і нашими педагогами, але Skype  
та Microsoft teams не користувалися великою популяр-
ністю, і їх використовувала досить незначна кількість 
педагогів та навчальних закладів.

Майже подібні тенденції спостерігаються в процесі 
організації дистанційного навчання загалом в україн-
ських ЗВО, але існують і деякі відмінності. У жовт-
ні 2020 року було проведено соціологічне опитуван-
ня керівників закладів вищої освіти, які відповідають 
за процеси організації дистанційного навчання, на те-
му: «Проблеми та перспективи організації дистанційно-
го навчання у закладах вищої освіти Дніпропетровської  
області за підсумками 2019-2020 навчального року». Тре-
тина опитаних (30%) використовували для організації 
та проведення дистанційного навчання в ЗВО програми 
для організації відеозв’язку (Zoom, Skype, Google Meet, 
Cisco Webex тощо) та (23%) LMS-системи управління 
навчанням (Moodle, Open edX, тощо). Також для орга-
нізації та проведення дистанційного навчання в ЗВО 
використовувалися месенджери мобільних пристроїв 
(Viber, WhatsApp, Telegram тощо) – 18% та електронна  

пошта – 18%. Незначна кількість опитаних відзначи-
ла, що для організації та проведення дистанційного 
навчання в їх ЗВО використовувалися веб-сайт закла-
ду освіти – 7%, соціальні мережі (Facebook, Instagram, 
тощо) – 2%, хмарні сервіси – 2%. Зовсім не використо-
вувалися для організації та проведення дистанційного 
навчання популярні всеукраїнські освітні платформи 
(Edera, Prometheus тощо). (Графік № 8).

Переважна більшість викладачів ЗВО Дніпропе-
тровської області під час карантину використовува-
ли для здійснення освітньої комунікації та створення 
онлайн-курсів платформи Google Classroom (43%) та 
Moodle (39%). У той же час опитані також інколи ви-
користовували для здійснення освітньої комунікації та 
створення онлайн-курсів платформи Microsoft Teams 
(13%) та Zoom (5%). (Графік № 9).

Також, варто відмітити, що в ЗВО ставлення до дис-
танційного навчання є дещо більш позитивним, ніж у 
загальноосвітніх навчальних закладах. Більшість опи-
таних викладачів ЗВО (38%) відзначили, що перехід 
на дистанційну форму навчання в їх навчальному за-
кладі ніяк не вплинув на рівень навчальних досягнень 
здобувачів освіти. 20% опитаних вважають, що рівень 
здобувачів освіти погіршився після переходу на дис-
танційну форму навчання. Лише 10% опитаних відпо-
віли, що рівень освіти здобувачів покращився у зв’язку  
з переходом на дистанційну форму навчання. Треба 
зауважити, що досить велика кількість опитаних не  
визначилася з відповіддю на це запитання.

Висновки. Подальші тенденції та перспективи роз-
витку дистанційного навчання в Україні в освітній галузі,  
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найімовірніше, будуть полягати у створенні системних 
навчальних проектів та онлайн-платформ на всеукраїн-
ському та обласному рівнях і в цілому сприятимуть по-
дальшій цифровізації системи освіти. Ці тенденції вже 
відбуваються, й існує ряд електронних проектів, які за-
проваджуються на державному рівні та дозволяють 
будь-якому педагогу використовувати дистанційне на-
вчання з підготовленими навчальними матеріалами. Так, 
у грудні 2020 року Міністерство освіти та науки Украї-
ни спільно з Українським інститутом розвитку освіти й 
Міністерством цифрової трансформації України з ме-
тою забезпечення рівного доступу до якісної шкіль-
ної освіти учнів 5-11 класів запустили платформу для  

дистанційного і змішаного навчання «Всеукраїнська 
школа онлайн». Мета Всеукраїнської школи онлайн – 
забезпечити кожному українському учневі та вчителю 
рівний, вільний і безоплатний доступ до якісного на-
вчального контенту. Можна прогнозувати, що кількість 
онлайн-платформ та сервісів, необхідних для проведен-
ня дистанційного навчання, з часом зростатиме й не 
тільки в Україні. Нині більшість педагогів продовжу-
ють використовувати відомі міжнародні сервіси і плат-
форми для організації дистанційного навчання у сво-
їх навчальних закладах. Чи змінить поява вітчизняних 
онлайн-платформ форми та методи організації дистан-
ційного навчання в освітньому закладі, покаже лише час.
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Анотація. У публікації обґрунтовано, що сучасна екологічна ситуація змушує по-новому оцінювати вплив  
господарської діяльності людини на природне середовище і вимагає перегляду багатьох чинників світо-
глядного методологічного і соціального плану на комплекс «природа-суспільство». Визначено, що одні-
єю з ефективних форм розв’язання означених проблем є належним чином модернізована існуюча система 
екологічної освіти і виховання у всіх закладах освіти. У статті автор, ґрунтуючись на узагальненні науко-
вої і психолого-педагогічної літератури, рекомендує тлумачити екологічне виховання майбутніх фахівців 
як особистісно орієнтований процес формування екологічної вихованості майбутнього фахівця, який усві-
домлює цілі і функції майбутньої професійної діяльності, володіє сучасними технологіями, прийомами 
планування й управління виробничими процесами, еколого-доцільною структурою діяльності за рахунок 
інтеграції професійних, загальнонаукових, екологічних, фахово-екологічних знань, умінь і навичок. Спів-
ставлення понять «екологічне виховання» та «екологічна вихованість» дає автору підстави розглядати пер-
ше поняття як процес, а друге − як результат цього процесу, і визначити екологічну вихованість як мораль-
ну якість особистості. Вона характеризується такими показниками, як здатність усвідомлювати духовну і 
матеріальну цінність природи, як рівень набуття теоретичних і практичних знань, умінь і навичок оціню-
вати вплив господарської діяльності людини; потреба в активній практичній діяльності щодо покращення 
стану довкілля тощо. У публікації, на підставі узагальнення науково-педагогічної і психолого-педагогічної 
літератури з урахуванням потреб сучасних реалій, визначено екологічну вихованість як моральну якість 
особистості, яку характеризують такі показники: здатність усвідомлювати духовну і матеріальну цінність 
природи для всього суспільства взагалі й окремої особистості зокрема; рівень засвоєння ключових понять, 
законів, принципів, наукових фактів, які дозволяють визначити оптимальний влив на навколишнє природне 
середовище в процесі професійної діяльності і в повсякденному житті; рівень набуття практичних знань, 
умінь і навичок оцінювати вплив господарської діяльності людини; вміння передбачати можливі наслідки 
своїх дій та упереджувати негативні впливи на навколишнє природне середовище в усіх видах діяльності; 
потреба в активній практичній діяльності щодо покращення стану довкілля і пропаганда сучасних ідей охо-
рони навколишнього природного середовища; вміння аналізувати екологічну ситуацію; результативність  
практичної екологічної діяльності.
Ключові слова: екологічне виховання, екологічна вихованість, екологічна освіта, навколишнє природне  
середовище, майбутні фахівці.

THEORETICAL FUNDAMENTALS  
OF ENVIRONMENTAL EDUCATION OF FUTURE SPECIALISTS

Summary. The paper substantiates that the current environmental situation forces us to re-evaluate the impact of 
human economic activity on the environment and requires a review of many factors of ideological methodological and 
social plan for the complex «nature-society». It is determined that one of the effective forms of solving these problems  
is a properly modernized existing system of environmental education and upbringing in all educational institutions.  
In the article the author, based on the generalization of scientific, psychological and pedagogical literature, recommends 
to interpret the environmental education of future professionals as a personality-oriented process of forming  
the environmental education of future professionals. As a result of environmental education, such a specialist will be 
aware of the goals and functions of future professional activity, will have modern technologies, techniques for planning 
and managing production processes, environmentally sound structure of activities through the integration of professional, 
scientific, environmental, professional knowledge, skills and abilities. The comparison of the concepts of «екологічне 
виховання» («environmental education») and «екологічна вихованість» («environmental education») gives the author 
reason to consider the first concept as a process, and the second as a result of this process and to define environmental 
education as a moral quality of the individual. It is characterized by such indicators as the ability to realize the spiritual 
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and material value of nature, as the level of acquisition of theoretical and practical knowledge, skills and abilities  
to assess the impact of human economic activity; the need for active practical activities to improve the environment, etc.  
The publication, based on the generalization of scientific and pedagogical, psychological and pedagogical literature, 
taking into account the needs of modern realities, defines environmental education as a moral quality of personality, 
characterized by the following indicators: ability to understand the spiritual and material value of nature for society in 
general; the level of assimilation of key concepts, laws, principles, scientific facts that allow to determine the optimal 
impact on the environment in the process of professional activity and in everyday life; the level of acquisition of 
practical knowledge, skills and abilities to assess the impact of human economic activity; the ability to anticipate the 
possible consequences of their actions and prevent negative impacts on the environment in all activities; the need for 
active practical activities to improve the environment and promote modern ideas of environmental protection; ability to 
analyse the environmental situation; effectiveness of practical environmental activities.
Key words: environmental education, environment, future specialists.

Актуальність проблеми. Серед невідкладних про-
блем соціального, політичного, економічного характе-
ру, якими характеризується розвиток людства у ХХІ 
столітті, особливо гострою є екологічна. Стихійна ді-
яльність людства як основна природоперетворюю-
ча сила виявилася найпотужнішим чинником, який  
останнім часом набув глобального характеру, і далі ці 
процеси вже не можуть відбуватися хаотично. Подо-
лання кризової ситуації нині є складовою національ-
ної політики переважної більшості країн світу. Одне з 
провідних завдань цієї політики полягає в застосуван-
ні стратегії формування кардинальних змін у ставленні 
людини до навколишнього середовища.

Актуальність проблеми екологічного виховання май-
бутніх фахівців відображена в чинних освітніх законо-
давчих і нормативно-правових документах, зокрема у За-
конах України: «Про вищу освіту» (2014), «Про освіту» 
(2017), «Про Основні засади (стратегію) державної еко-
логічної політики на період до 2030 року» (2019); Ука-
зі Президента України «Про національну стратегію роз-
витку освіти в Україні на період до 2021 року» (2013); 
Концепції «Нова українська школа» (2017), Концепції 
розвитку педагогічної освіти (2018); рамці кваліфікацій 
Європейського простору вищої освіти (2018) тощо.

Складність екологічних проблем, на фоні політич-
них та економічних кризових явищ сьогодні в Украї-
ні, об’єктивно вимагає розглядати всеохоплююче 
екологічне виховання як один із найважливіших чин-
ників виживання української нації, переходити від де-
кларувань його пріоритетності до наповнення реаль-
ним державно-політичним, соціально-економічним і 
науково-технологічним змістом. За цих умов форму-
вання ідеології національно-державного відродження 
має включати в себе екологізацію суспільної думки як 
чинника консолідації суспільства, проведення глибо-
ких реформ, і нехтувати цим неприпустимо. Найваж-
ливішою ланкою реалізації загальної мети виховання 
є всеохоплююча освіта. Система екологічної освіти та 
виховання є однією з ефективних форм розв’язання 
екологічних проблем, засобом збереження й розвитку 
цивілізації, переходу людського суспільства на шлях 
стійкого розвитку («sustainable development»), необхід-
ною умовою розбудови України.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Теоре-
тичні аспекти екологічної освіти та виховання, висвіт-
лені у публікації, складалися під впливом гуманістич-
них ідей передових мислителів різних епох (Платон, 

І. Песталоцці, Я. Коменський, Ж. Ж. Руссо, К. Ушин-
ський) і вітчизняних науковців (Г. Сковорода, В. Вер-
надський, В. Сухомлинський). Вагомий внесок у тео-
рію і практику екологічної освіти й виховання зробив 
В. Сухомлинський, педагогічні ідеї якого лише зараз 
починають усвідомлюватися сучасниками. Ним сфор-
мульовані принципи педагогічного керівництва емо-
ційним і раціональним сприйняттям природи. Про-
цес, історія становлення і розвитку екологічної освіти 
і виховання в Україні були предметом наукових дослі-
джень О. Плахотнік, С. Шмалєй, І. Костицької. Сучас-
на педагогічна наука і практика має вагомі здобутки у 
теоретичному узагальненні та практичному вирішен-
ні проблем екологічного виховання особистості, зокре-
ма у таких аспектах: історико-педагогічні дослідження 
екологічної освіти і виховання в Україні (І. Костицька, 
Н. Шокіна та ін.); теоретичні основи екологічної осві-
ти та виховання (А. Захлєбний, І. Звєрєва, С. Совгіра, 
І. Суравегіна та ін.); роль освіти і виховання у форму-
ванні екологічної свідомості та культури особистості 
(О. Дідков); практика екологічного виховання учнів в 
умовах шкільного і позашкільного освітнього проце-
су (Г. Білявський, А. Волкова, Г. Пустовіт, С. Скрип-
ник та ін.); екологічне виховання учнів шкіл-інтернатів  
(Р. Науменко), екологічне виховання майбутніх буді-
вельників (С. Сапожников) тощо.

Визначення мети та основних завдань дослідження.
Метою статті є обґрунтування теоретичних засад 

екологічного виховання майбутніх фахівців, здійснення 
теоретичного аналізу понять «екологічне виховання», 
«вихованість», «екологічна вихованість», «екологічне 
виховання майбутніх фахівців». Згідно меті були по-
ставлені такі завдання: обґрунтувати теоретичні засади 
екологічного виховання майбутніх фахівців, здійснити 
теоретичний аналіз категоріальних понять «екологічне 
виховання», «вихованість», «екологічна вихованість», 
«екологічне виховання майбутніх фахівців».

Виклад основного матеріалу дослідження. Ме-
тодологічною основою екологічної освіти є розкрит-
тя причинно-наслідкових зв’язків, закономірностей і  
результатів взаємодії суспільства й природи. Це дає 
можливість зміщувати акценти на застосування осмис-
лених підходів для пізнання загальних законів у рамках 
екологічної картини світу. Останнім часом екологічна 
освіта сформувалася як самостійна галузь педагогіч-
ної теорії та практики з відповідними законами і за-
кономірностями, принципами, методами, завданнями.
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Екологічне виховання як самостійна наукова про-
блема почала розроблятися наприкінці ХХ ст. Сам тер-
мін «екологічне виховання» набув поширення з другої 
половини 70-х років ХХ ст. Саме у цей період виділя-
ється окремий напрям у педагогіці, пов’язаний з про-
блемами взаємодії індивіда з природою, формуванням 
його позитивного ставлення до природи [5, с. 24]. Було 
створено спеціальні структури для вироблення політи-
ки в галузі екологічної освіти: лабораторію екологічної 
освіти Науково-дослідного Інституту змісту та мето-
дів навчання АПН СРСР, робочу групу з освіти й під-
готовки кадрів при Радянському Комітеті ЮНЕСКО  
з програм МАБ (1978), спеціальну наукову раду для 
координації роботи вчених щодо вироблення теоре-
тичних основ екологічної освіти при президії АПН 
СРСР. До цих структур увійшли спеціалісти різних га-
лузей знань, представники засобів масової інформації, 
що давало можливість охопити майже всі категорії на-
селення елементами природоохоронної освіти.

Подальша діяльність цих організацій сприяла усві-
домленню того, що інформування і навіть окреслю-
вання шляхів виходу з кризового стану є недостатніми 
для вирішення глобальних екологічних проблем. Не-
обхідно дати людині знання й навчити відповідати за 
наслідки своєї діяльності. Така позиція зафіксована у 
заключному акті Хельсінкської конференції з безпеки 
та співробітництва в Європі у 1975 р., де наголошува-
лося, що успіх будь-якої політики в галузі навколиш-
нього середовища потребує постійного і ретельного 
виховання, що передбачає усвідомлення своєї відпові-
дальності всіма групами населення.

Термін «екологічне виховання» сприймається в яко-
сті, дещо відмінній від інших термінів, що визначають 
різноманітні напрями виховання. Усі разом вони ста-
новлять єдиний комплексний процес виховання і зна-
ходяться у відношеннях взаємного зв’язку та взаємоза-
лежності. Абсурдно й шкідливо говорити про естетичне 
виховання, абстрагуючись від трудового, або вести мо-
ву про фізичне, відмежовуючись від морального, хоча у 
нас є фахівці майже з кожного виду виховання.

У науковій літературі термін «екологічне вихован-
ня», так само як й екологічна освіта, трактується не-
однозначно. Так, зокрема, у Декларації Тбіліської Мі-
журядової конференції (1977 р.) з питань освіти в галузі 
навколишнього середовища, екологічне виховання ви-
значене як «психолого-педагогічний процес впливу 
на людину з метою формування у неї знань наукових  
основ природокористування, необхідних переконань і 
практичних навичок, певної орієнтації та активної со-
ціальної позиції в галузі охорони природи, раціональ-
ного використання природних ресурсів» [2, с. 54].

Екологічне виховання є одним із пріоритетних на-
прямів у системі виховання, спрямованим на гармоній-
ний розвиток людини, її громадянської свідомості. То-
му його не можна розглядати як виокремлену форму 
виховання. Хоча, безумовно, актуальність і специфіч-
ність екологічного виховання вимагають розглядати 
його як один із найважливіших напрямів загально-
го виховного процесу. Адже жоден із цих різновидів 
виховання не пов’язаний з рештою такою кількістю 
зв’язків, як екологічне [5, с. 25].

Пізніше визначення змісту екологічного виховання 
було розширено. Окрім передачі знань, формування 
вмінь і навичок доцільного ставлення до природи, бу-
ло визнано за необхідне формування ціннісного став-
лення до природи, розвиток потреб спілкування з нею, 
турботу про її стан.

У сучасній науково-педагогічній літературі еколо-
гічна освіта та виховання трактуються як психоло-
го-педагогічний процес впливу на людину з метою 
формування у неї знань наукових основ природокорис-
тування, необхідних переконань і практичних навичок, 
певної орієнтації та активної соціальної позиції в галу-
зі охорони довкілля, раціонального природокористу-
вання й відтворення природних ресурсів.

У працях І. Звєрєва екологічна освіта розглядається 
досить широко: як елемент загальної освіти, пов’яза-
ний з оволодінням учнями основ гармонійної взаємодії 
суспільства і природи. Більш конкретизовано висвітле-
но суть екологічної освіти в роботах О. Захлєбного. На 
думку автора, методологічні засади екологічної осві-
ти ґрунтуються на ідеї оптимізації взаємодії людини 
та природи, гармонійного поєднання потреб суспіль-
ства із законами природи. У своїх працях він розкриває 
зміст екологічної освіти в середній школі, обґрунтовує 
педагогічні умови його реалізації. Науковцем виділе-
но такі основні компоненти змісту природоохоронної 
освіти:

1) система знань про природу, суспільство, принци-
пи природокористування, шляхи оптимізації цієї взає-
модії;

2) система загальних інтелектуальних і практичних 
навичок та вмінь природоохоронного характеру;

3) досвід навчальної творчої діяльності у вивчен-
ні та практичній участі в охороні природного середо-
вища;

4) система норм, що виявляються у ціннісно-емоцій-
ному ставленні до природного середовища. Педагогіч-
ними умовами реалізації екологічної освіти автор на-
зиває організацію певної емоційно-вольової діяльності 
учнів у виборі моральних установок, що відповідають 
суспільним цілям [5, с. 27].

Сутність поняття «екологічне виховання» науков-
ці розуміють по-різному: як психолого-педагогічний 
процес впливу на людину (В. Липицький, А. Шевцов,  
М. Реймерс, Н. Волкова); як процес формування в уч-
нів відповідального ставлення до природи (Л. Лук’я-
нова, В. Лозова, Г. Троцко); як процес становлення та 
розвитку людини (Т. Нінова) [5].

Узагальнюючи позиції вітчизняних та зарубіжних 
дослідників, ми констатуємо, що екологічне вихован-
ня можна визначити як процес формування відпові-
дального ставлення до природи, яке реалізується в 
усіх видах діяльності, а його кінцеву мету − як реа-
лізацію екологічної свідомості на особистісному рівні 
через побудову відповідних моделей поведінки, виро-
блення активної життєвої позиції особистості в розв’я-
занні екологічних проблем. Екологічне виховання не 
обмежується лише набуттям знань та уявлень про при-
роду й умінням гуманно ставитися до неї. Воно містить 
знання й уявлення людини про себе, власну роль у до-
вкіллі та особисту відповідальність за стан природи, 
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характер змін у ній, удосконалення шляхів упливу  
різних форм господарської діяльності.

Ґрунтуючись на узагальненні наукової, психоло-
го-педагогічної літератури, екологічне виховання май-
бутніх фахівців ми розуміємо як особистісно орієн-
тований процес формування екологічної вихованості 
майбутнього фахівця, який усвідомлює цілі і функції 
виду власної професійної діяльності, володіє сучас-
ними технологіями, прийомами планування та управ-
ління виробничими процесами, еколого-доцільною 
структурою діяльності за рахунок інтеграції професій-
них, загальнонаукових, екологічних, фахово-екологіч-
них знань, умінь, навичок.

Якщо в процесі становлення і на перших етапах роз-
витку системи екологічного виховання його провідною 
метою було виховання в людини усвідомлення власної 
причетності до природного довкілля, то на сучасному 
етапі кінцевою метою екологічного виховання можна 
вважати формування екологічної свідомості на особи-
стісному рівні через світогляд, формування екологіч-
ної культури, а головне, вироблення активної життєвої 
позиції у розв’язанні екологічних проблем. Таким чи-
ном, простежується еволюція поглядів на роль еколо-
гічної освіти та виховання: від закликів і гасел щодо 
необхідності охорони природи й раціонального приро-
докористування та впровадження системи заборонних 
дій до усвідомлення необхідності формувати норми 
еколого-моральної поведінки, провідними ознаками 
якої є свідоме усунення споживацького ставлення до 
навколишнього природного середовища.

Сьогодні, коли подолання світової екологічної кризи 
є одним із провідних завдань людства, екологічне ви-
ховання молодого покоління визначається як проблема 
глобального значення. Такий статус освітянської спра-
ви в галузі навколишнього природного середовища у 
1987 році зафіксовано в міжнародній стратегії дій з 
екологічної освіти на період до 2000 р., яку було визна-
чено на міжнародному конгресі (Москва, 1987 р.), при-
свяченому актуальним питанням освіти та підготовки 
кадрів у галузі навколишнього середовища.

Прикладом органічної єдності навчання основам 
екології та екологічного виховання у вітчизняній нау-
ці є педагогічний досвід В. Сухомлинського [6]. Еко-
логізм його педагогічних ідей лише нині почав усві-
домлюватися сучасниками. Видатним педагогом 
сформульовано принципи педагогічного керівництва 
емоційним і раціональним сприйняттям природи. На 
його думку, людина, як він неодноразово підкреслю-
вав, була й залишається «дитям природи». Її «спорід-
неність» із природою необхідно використовувати в 
процесі виховання, що не тільки збагатить дітей при-
родничо-науковими знаннями, а й залучить до духов-
ної культури, стимулюючи розумовий розвиток [6]. 
Природа, в розумінні В. Сухомлинського, − це не про-
сто тло для успішного навчання й виховання дітей, не 
лише допоміжний засіб упливу, а природне джерело 
життя, основа радості людського буття.

У вітчизняній педагогіці екологічна освіта розгля-
дається як «психолого-педагогічний процес упливу на 
людину, метою якого є формування теоретичного рів-
ня екологічної свідомості, що у систематизованому 

вигляді відображає різноманітні сторони єдності сві-
ту, закономірності діалектичної єдності суспільства й 
природи, певних знань та практичних навичок раціо-
нального природокористування» [5, с. 30].

Розробка загальної стратегії екологічної освіти та 
охорони природи, координація зусиль різних держав 
у цій сфері здійснюються на рівні Організації Об’єд-
наних Націй з питань освіти, науки та культури –  
ЮНЕСКО. Понад п’ять десятиліть тому, у 1949 р., во-
на була ініціатором проведення Першої, а в 1955 р. –  
Другої міжнародної науково-технічної конференції 
з охорони природи. Науковці, державні та політич-
ні діячі, визначаючи важливу роль науки в ефектив-
ному вирішенні проблем природного середовища,  
акцентували увагу на необхідності кардинальних змін 
у ставленні людини до природи. Одне з чільних місць 
у цьому процесі відводилося педагогу, його впливу на 
широкі верстви населення.

Кардинальні зміни щодо розуміння глобального 
характеру екологічної освіти почали відбувати після 
Стокгольмської конференції з навколишнього середо-
вища (1975 р.), коли фахівцями ЮНЕСКО та ЮНЕП 
було створено міжнародну програму в галузі охоро-
ни навколишнього середовища. Саме тоді екологічну 
освіту почали трактувати як неперервний процес за-
своєння людиною систематизованих знань, умінь і на-
вичок формування не тільки відповідального ставлен-
ня до навколишнього природного середовища, але й 
загальної екологічної культури.

Сам по собі той факт, що нарешті на екологічну 
освіту звернули увагу, виявився реакцією суспільства 
на загострення екологічної ситуації, яка може мати ви-
ключно трагічні перспективи [5, с. 33].

У зарубіжній літературі досить поширеним є тер-
мін «освіта в галузі навколишнього середовища», що 
включає в себе екологічну освіту та виховання. Її го-
ловний зміст − свідомий планомірний неперервний 
процес оволодіння людиною знань про природне се-
редовище упродовж усього життя, метою якого є усві-
домлення основних характеристик життєвого сере-
довища людини, ставлення до нього, на основі чого 
людина прагне до збереження й покращення середо-
вища з метою забезпечення існування людського роду 
нині і в майбутньому [5, с. 34].

За результатами аналізу наукових праць із проблем 
екологічної освіти та виховання можна зробити ви-
сновок, що не існує прямої залежності між обсягом 
екологічних знань і формуванням відповідних рис 
особистості. Однією з головних причин низької ефек-
тивності традиційної системи екологічного виховання 
майбутніх фахівців, на наш погляд, є суперечність, що 
виникає між неусвідомлюваним, негативним, байду-
жим ставленням до світу природи, низьким рівнем еко-
логічної вихованості майбутніх спеціалістів будівель-
ного профілю, з одного боку, та необхідністю бачення 
ними сучасних взаємовідносин між природою та лю-
диною, формування вміння оцінювати і прогнозува-
ти наслідки втручання людини у навколишнє природ-
не середовище, здійснення заходів щодо оздоровлення 
природи та самої людини – з іншого боку. Розв’язання 
цієї суперечності можна здійснити різними шляхами.
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У деяких західних університетах упроваджується 
самостійна дисципліна – соціальна екологія, що ґрун-
тується на системному підході до соціальних і, влас-
не, екологічних проблем. Її основні методичні посили 
базуються на тому, що концепція нашої тотальної вла-
ди над природою є хибною. Шкода, нанесена природі  
антропогенною діяльністю, є одночасно ударом по са-
мій людині. Звідси актуалізується питання про рівень 
екологічної культури – один із найважливіших показ-
ників ступеню духовності й моральності як особисто-
сті, так суспільства в цілому [5, с. 34].

Разом із тим, педагогічна теорія і практика показа-
ли, що екологічна освіта має три основних напрями: 
засвоєння та розвиток природничо-наукових і техніч-
них знань про взаємодію суспільства й природи; роз-
виток екологічної свідомості, формування ціннісного 
ставлення до світу людей і природи; розвиток потреби 
у спілкуванні з природою, бажання і вміння зберігати 
та примножувати її багатства.

Вивчення проблем екологічної освіти в Україні  
актуалізується з кінця ХХ ст. Серед прогресивних  
тенденцій відзначено такі:

– визначення принципу міждисциплінарності й 
комплексного розкриття проблем охорони природи;

– взаємозв’язок теоретичних знань із практичною 
діяльністю учнів з охорони природи;

– концентрація екологічного змісту не тільки у 
фундаментальних, а й у спеціальних узагальнюючих  
темах та інтегрованих курсах, що розкривають взаємо-
дію суспільства і природи;

– поєднання аудиторних занять із безпосередніми 
контактами з природою у формі екскурсій, трудових 
екологічних практикумів, польових таборів;

– використання проблемних методів навчання у ви-
гляді рольових ігор, екологічних клубів, поєднання різ-
номанітних форм позакласної роботи.

У педагогічних дослідженнях, що проводилися з  
70-х років ХХ ст. (І. Звєрєв, О. Захлєбний, Н. Пустовіт, 
І. Суравєгіна), було визначено мету, завдання та зміст 
навчально-виховної роботи з охорони навколишнього 
природного середовища, й відповідно до них розро-
блено концепцію екологічної освіти.

Вихідними положеннями екологічної освіти було 
визнано: актуалізацію екологічних стосунків у системі 
соціальних стосунків і зростання ролі відповідального 
ставлення індивіда до природи, зумовленого опорою 
на моральні й правові принципи природокористуван-
ня; відповідальність за збереження природи як мету 
й результат екологічної освіти, визначеної на початку  
80-х років ХХ ст. як новий напрям педагогіки у дошкіль-
них навчальних закладах, закладах загальної середньої 
освіти, професійно-технічних навчальних закладах, 
закладах вищої освіти та інших навчально-виховних 
установах; надання екологічній освіті статусу загаль-
нодержавної політики; створення й розвиток систе-
ми екологічної освіти у зв’язку з необхідністю зміни 
застарілих понять та уявлень про невичерпність при-
родних багатств і необмежені можливості біосфери 
до самовідновлення й самоочищення; подолання спо-
живчого підходу, пов’язаного зі зневагою до суспіль-
них потреб і майбутнього стану природи; визначення  

підсистем екологічної освіти у загальноосвітній школі 
(екологічна освіта у вивченні окремих предметів, еко-
логічна освіта на міждисциплінарному рівні, екологіч-
на освіта в процесі поглибленого й диференційованого 
навчання, екологічна освіта в позаурочній і позаклас-
ній роботі, принципи екологічної освіти) [5, с. 35].

Серед завдань екологічної освіти виділено: засво-
єння провідних ідей, основних екологічних понять, 
на базі яких досягається оптимальний вплив людини 
на природу відповідно до її законів; розуміння різно-
бічної цінності природи як єдиного джерела розвит-
ку виробництва і культури; оволодіння прикладними 
знаннями, вміннями та практичними навичками раціо-
нального природокористування; розвиток спроможно-
сті оцінювати стан навколишнього середовища, при-
ймати правильні рішення і не допускати негативного 
впливу на природу в суспільно-трудовій діяльності; 
свідоме дотримання норм, що виключають нанесен-
ня шкоди природі, забруднення і руйнацію природного 
середовища; розвиток духовної потреби людини спіл-
куватися з природою, усвідомлення впливу, що обла-
городжує її бажання пізнати закономірності природи; 
активізація діяльності з метою поліпшення природно-
го і культивованого середовища, нетерпиме ставлен-
ня до дій людини, яка шкодить природі; пропаганда  
природоохоронних ідей [5, с. 36].

Слід зазначити, що на сучасному етапі розвитку  
людства переважна більшість завдань екологічної осві-
ти та виховання, визначених видатними науковцями, ще 
досі не вирішена. Загалом ми підтримуємо обидва під-
ходи до визначення кола завдань, але у контексті нашого 
дослідження, відповідно до вимог сучасного навчаль-
но-виховного процесу підготовки фахівців-будівельни-
ків, окреслені завдання мають бути націлені на розвиток 
позитивної мотивації студентів до навчання шляхом їх 
заохочення до самостійної пізнавальної діяльності.

Дещо відмінний підхід до визначення завдань еколо-
гічного виховання пропонує О. Захлєбний. Він акцентує 
увагу на формуванні переконання в необхідності здійс-
нення природоохоронної діяльності, бережливого став-
лення до природного середовища як основи подальшого 
прогресивного розвитку цивілізації на Землі. Звертаю-
чись до громадської свідомості учнів, він спрямовує зу-
силля педагогів на розвиток у школярів розуміння важли-
вості позитивного вирішення проблем охорони природи, 
зумовленого суспільно-політичною метою і соціально- 
економічними можливостями суспільства; формування 
громадської відповідальності за рішення, які приймають-
ся, і за дії по відношенню до природного середовища в 
усіх видах суспільно-трудової діяльності [5, с. 37].

Загальним завданням екологічної освіти С. Дерябо 
і В. Ясвін вважають формування екологічної свідомо-
сті особистості. Воно конкретизується на рівні трьох 
основних завдань екологічної освіти: 1) формування 
адекватних екологічних уявлень; 2) формування став-
лення до природи; 3) формування системи умінь і на-
вичок (технологій) взаємодії з природою [1, с. 14].

Ми вважаємо, що після вирішення загальних за-
вдань екологічної освіти, які визначили С. Дерябо і  
В. Ясвін, слід перейти до наступного етапу екологіч-
ного виховання. А саме до формування у майбутніх  



«Філософія. Педагогіка» № 1 (1) 2021 рік                Вісник Дніпровської академії неперервної освіти        

59

будівельників переконань у необхідності природо-
охоронної діяльності, оскільки такі переконання ґрун-
туються на міцних знаннях, що тісно переплітаються 
з волею, становлять зміст мотивів діяльності, справ-
ляють істотний вплив на мислення та дії, внутрішньо  
зумовлюють лінію поведінки, формують установки 
людини.

Аналіз сучасного стану екологічного виховання 
свідчить про високий рівень наукової обґрунтованості 
проблеми і, разом із тим, про необхідність створення 
інноваційної системи екологічної освіти та виховання, 
основними напрямами якої є:

– екологізація змісту навчальних дисциплін, актуа-
лізація в них проблеми збереження природного сере-
довища, в якому ми живемо і без якого наше існування 
апріорі є неможливим;

– комплексне висвітлення проблем у наукових і нау-
ково-популярних виданнях, періодичній пресі, телеба-
ченні, мережі інтернет, соціальних мережах, що буде 
сприяти формуванню дбайливого ставлення до приро-
ди та усвідомленню її цінності;

– формування цілісного уявлення про взаємодію су-
спільства і природи як основи світогляду особистості.

Слід зазначити, що увага до екологічної освіти по-
силювалася тим швидше, чим скоріше відбувалося 
усвідомлення незворотності екологічних змін у навко-
лишньому природному середовищі, руйнування тра-
диційних поглядів на вичерпність природних ресурсів, 
акцентування суспільної уваги на необхідності форму-
вання свідомого ставлення згідно з вимогами моралі й 
закону щодо навколишнього природного середовища.

Сучасна екологічна ситуація змушує по-новому оці-
нювати вплив господарської діяльності людини на 
природне середовище і вимагає перегляду багатьох 
чинників світоглядного, методологічного і соціаль-
ного плану на комплекс природа-суспільство.

На сучасному етапі розвитку суспільства екологіч-
на освіта має ґрунтуватися на єдності теоретичного 
й виробничого навчання, навчальної та позанавчаль-
ної діяльності. Особливо важливим є таке поєднання 
у системі професійної освіти. На думку Л. Лук’янової,  
вивчення професійно-технічного та загальноосвітньо-
го циклів повинно базуватися на впровадженні в кож-
ному навчальному закладі комплексної програми не-
перервної екологічної підготовки. Така програма з 
кожної групи професій має відповідати принципам  
неперервності, міждисциплінарності, визначати еко-
логічно вагомі елементи програмного матеріалу з  
кожного навчального предмету [4].

Важливою подією на початку 90-х років ХХ ст. було 
створення нового підходу до екологічної освіти, згідно з 
яким екологічна освіта почала розглядатися не як части-
на загальної освіти, а як нова мета сучасного освітнього 
процесу, єдиний можливий засіб збереження і розвитку 
людини та продовження людської цивілізації [5, с. 38].

З таким підходом ми погоджуємося, але вважаємо, 
що оптимальних результатів у здійсненні екологічно-
го виховання майбутніх фахівців можна домогтися за 
умов комплексного підходу до його реалізації, який 
передбачає врахування конкретних педагогічних умов 
для розвитку певних якостей особистості майбутнього  

фахівця та науково-методичного забезпечення для 
створення таких умов.

Узагальнюючи вищеозначене, можна охарактеризу-
вати основні підходи:

– підхід, коли викладач виступає реалізатором, а за 
певних умов – ініціатором досягнення цілей екологічно-
го виховання, при цьому він виконує роль координатора 
самостійної пізнавальної, творчої діяльності студента;

– комплексний підхід, що передбачає чітке й усебіч-
не змістове, психолого-педагогічне, методичне, дидак-
тичне забезпечення процесу екологічного виховання 
студентів.

Водночас ми вважаємо, що одним із найбільш ваго-
мих і суттєвих чинників у вирішенні зазначеної про-
блеми є організація самостійної пізнавальної діяль-
ності студентів за рахунок використання навчального 
часу, відведеного на самостійне вивчення навчальних 
дисциплін.

Для пошуків нових ефективних шляхів удосконален-
ня екологічного виховання майбутніх фахівців нами бу-
ло здійснено аналіз існуючого досвіду екологічного ви-
ховання за кордоном. Слід зазначити, що вітчизняні 
вчені також акцентували увагу на цьому питанні.

Так, особливості екологічної освіти в школах розви-
нутих країн світу стали предметом наукових розвідок 
І. Костицької, Г. Марченко, Я. Полякової, І. Рудьков-
ської, В. Червонецького, М. Швед. Науковці визначили, 
що головними напрямками освітньої політики розви-
нутих країн світу є демократизація і гуманізація осві-
ти; поєднання ролі держави та громадської і приватної 
ініціативи; свобода вибору вчителями методів і засобів 
навчання; увага до матеріального забезпечення реаліза-
ції освіти, залучення до освітніх потреб сучасних до-
сягнень науки і техніки (комп’ютерної техніки, відео-
запису, телебачення тощо); зацікавленість економічної 
сфери (концернів, фірм, трестів) у вдосконаленні освіти 
(створенні освітніх фондів і програм Форда, Карнеги, 
Сороса тощо); координація діяльності освітніх закладів 
із релігійними, культурно-мистецькими та іншими гро-
мадськими об’єднаннями; дотримання всіма ланками 
освітньої системи встановлених у державі норм зако-
нодавства, а також шанування історичних національних 
традицій. Дослідниками зарубіжного досвіду виявлено 
тенденції, характерні для екологічної освіти і виховання 
у зарубіжних країнах: недостатнє усвідомлення люди-
ною її взаємозв’язку з природою є основною причиною 
погіршення наявного критичного стану природного се-
редовища; зміщення акцентів екологічної освіти і вихо-
вання у площину практичної реалізації.

Провідні науковці відзначають, що підвищення еко-
логічної грамотності населення у більшості держав 
здійснюється в системі формальної (школи, коледжі, 
університети, курси підвищення кваліфікації) та не-
формальної освіти (установи, що забезпечують еколо-
гічну підготовку на громадських засадах: громадські 
рухи, клуби, фонди, національні парки, музеї, засоби 
масової інформації тощо). Як особливу категорію виді-
лено спеціальні форми екологічної освіти для праців-
ників охоронних територій (курси персоналу, освітні 
центри). Природоохоронну та позашкільну діяльність 
учнів середніх шкіл у Великій Британії забезпечують 
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природоохоронні табори, шкільні екологічні клуби, 
центри вивчення навколишнього середовища, моло-
діжні секції наукових товариств, діяльність окремих 
груп ентузіастів, громадських, релігійних, політичних, 
молодіжних об’єднань, які організовують свою діяль-
ність згідно з сучасною міжнародною концепцією  
екологічного виховання молоді [5].

Так, В. Червонецький звертає увагу на те, що захід-
ні педагоги, визначаючи екологічну освіту як процес 
засвоєння цінностей і понять, спрямованих на фор-
мування умінь і відносин, потрібних для розуміння 
й оцінки взаємозв’язків між людьми, їх культурою та 
навколишнім природним середовищем, підкреслюють 
важливість розвитку в учнів уміння приймати еколо-
гічно відповідальні рішення, усвідомлення відповідної 
«культури поведінки» у навколишньому середовищі та 
ставлення до нього, що виходить з відповідальності 
перед суспільством» [7, с. 84]. Серед головних завдань 
наголошується на сприянні осмисленню життєвої зна-
чущості навколишнього середовища для кожної люди-
ни та людства загалом і необхідності розв’язання еко-
логічних проблем; вихованні почуття відповідальності 
за якість навколишнього середовища, в якому живе-
мо; забезпеченні можливості набувати знання, досвід 
і вміння, необхідні для охорони та поліпшення навко-
лишнього середовища [7; с. 85].

Суттєвий інтерес для нашого дослідження станов-
лять наукові здобутки М. Швед [8], де визначено, що 
метою природоохоронної освіти в зарубіжних країнах 
є виховання особистості, її любові до природи, живих 
організмів, громадської відповідальності за їх стан. Та-
ка установка відображена в програмах загальноосвітніх 
шкіл Швеції, де відзначено, що обов’язок школи – до-
класти всіх зусиль, щоб пробудити в учнів, як майбутніх 
громадян, почуття відповідальності й обов’язку, щоб за-
побігти знищенню навколишнього середовища та ство-
рити здорове середовище для себе і майбутніх поколінь.

Провідними принципами екологічної освіти і вихо-
вання за кордоном є такі: навколишнє середовище – це 
природна й антропогенна цілісність в екологічному, полі-
тичному, економічному, культурному, правовому й есте-
тичному аспектах; природоохоронна освіта, що охоплює 
шкільну та позашкільну діяльність і є безперервною; 
міждисциплінарний характер екологічної освіти; активна 
участь у розв’язанні проблем охорони навколишнього се-
редовища; регіональний і глобальний підходи до розгля-
ду проблем навколишнього середовища; обов’язковість 
урахування проблем виробництва та народонаселення 
під час аналізу проблем екології; розгляд питань охоро-
ни навколишнього середовища з погляду локального,  
державного і міжнародного співробітництва [5; с. 40].

Вивчаючи підходи до змісту екологічного вихован-
ня у Бельгії (курс екології інтегрований з програмами 
загальноосвітніх і спецдисциплін), дослідниця відмі-
тила, що у вивченні будь-якої дисципліни викладачі 
акцентують увагу на екологічній проблематиці. У по-
занавчальний час представниками державних еколо-
гічних служб проводяться практичні заняття з проблем 
захисту навколишнього середовища, аналізуються 
конкретні випадки екологічних порушень, їх наслідки 
та шляхи усунення, правова відповідальність.

У більшості країн екологічна освіта та виховання 
здійснюються на міжпредметній основі, внаслідок чо-
го потреби до екологічної підготовки учнів реа лізуються  
крізь увесь зміст навчання та виховання. Так, у США  
вимоги до міжпредметного характеру екологічної освіти 
відображені у відповідних номативно-правових докумен-
тах про освіту. У практиці американських шкіл міжпред-
метність екологічної освіти закладено у навчальні про-
грами. Інформація з охорони природи є в усіх предметах 
шкільного курсу, вона пов’язана з природничими та гу-
манітарними предметами й передбачає інтеграцію на-
вчальних програм з екологічною освітою, що охоплює всі  
періоди навчання – від дитячого садка до випускного 
12-го класу [5, с. 41]. Характерним для екологічної осві-
ти ФРН було поєднання основ екології зі спеціалізацією 
конкретних навчальних закладів [5, с. 41].

Провідне місце у формуванні в учнів розуміння на-
укової картини світу, спонуканні їх до пізнання приро-
ди та проблем, які призвели до екологічного колапсу, 
передова педагогічна думка відводить пошуку шляхів 
виходу з екологічної кризи та запобіганню повторення 
подібного у майбутньому. Британські педагоги вважа-
ють за необхідне формувати в учнів знання про тради-
ції й особливості взаємодії з природою в різних регіо-
нах країни, знайомити їх зі своєрідністю кліматичних 
умов, ландшафтів, рослинного і тваринного світу, пре-
вентивних засобів щодо руйнування природного до-
вкілля та збереження його біорозмаїття. Значна увага 
приділяється розкриттю взаємозв’язків між людиною 
та довкіллям, сутності екологічних принципів. На їх 
думку, такий підхід не тільки розширює екологічні 
знання учнів, а й виховує, збагачує духовно, дозволяє 
сформувати погляд на навколишнє природне середови-
ще як на особистісну цінність. Автори Національно-
го навчального плану Великої Британії підкреслюють, 
що навчальним закладам слід зосередити увагу на фор-
муванні цінностей (особистість, суспільство, міжосо-
бистісні стосунки і навколишнє середовище), визначе-
них на Національному форумі з аксіологічних проблем 
у системі освіти та в суспільстві (National Forum for 
Values in Еducation and the Community, May 1997).

Результати досліджень Міжнародного інституту з 
проблем навколишнього середовища свідчать, що за-
рубіжні фахівці приділяють значну увагу створенню 
навчальних програм з екологічної освіти і виховання. 
Деякі з них присвячені проблемам використання при-
родних ресурсів, що є характерним для традиційно-
го підходу, який визначається як «охорона природи». 
Проте визначення «природоохоронні», на наш погляд, 
ще не забезпечує міжгалузевої спрямованості навчан-
ня, розв’язання конкретних проблем та організацію 
колективної діяльності в галузі навколишнього сере-
довища. Програмами передбачене поетапне вивчення 
екологічних проблем: уведення курсу з проблем на-
вколишнього середовища, який базується на принци-
пі міжпредметності, є коротким оглядом основ екології 
та систематики; впровадження інтенсивних курсів або 
міні-курсів, які проводяться під час конференцій, се-
мінарів або колоквіумів. Вищезазначені програми де-
монструють наявність різноманітних шляхів у вивчен-
ні проблем навколишнього середовища за кордоном.
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У нашій роботі отримали розвиток положення фран-
цузьких фахівців щодо умов здійснення екологічної 
освіти [5, с.45]: спеціалісти як технічних, так і гума-
нітарних дисциплін мають розробити та апробувати 
власні навчальні програми; навчання за своїм змістом 
і формою має попереджувати можливу екологічну не-
безпеку; різними формами навчання слід охоплювати 
осіб, відповідальних за прийняття рішень (керівників 
і безпосередніх виконавців); навчальні програми ма-
ють включати питання, які б переконливо свідчили про 
можливість і припустимі норми втручання у природне 
середовище; екологічна освіта і виховання мають бути 
спрямовані на відтворення гармонійних систем.

Ми також звернули увагу на виключне значення  
організації практичної підготовки майбутніх фахів-
ців, зокрема формування пошукових умінь та навичок  
вирішувати екологічні проблеми, залучення студентів 
до розробки конкретних проектів і проведення відпо-
відних досліджень, активізацію самостійної пізнаваль-
ної діяльності. Пошукові дії формують комплекс інте-
лектуальних та практичних умінь і навичок: виявлення 
проблеми, збір, систематизація й аналіз матеріалів із 
питань охорони навколишнього природного середови-
ща, вироблення плану конкретних дій, їх оцінка.

На основі узагальнень ми обґрунтовуємо висновок 
про те, що пошукові інтелектуальні вміння і навички 
в екологічному вихованні повинні бути спрямовані на 
оволодіння учнями методами наукових досліджень. 
Цей підхід нами використано під час організації само-
стійної пізнавальної діяльності, виконання курсових 
та дипломних проектів.

У багатьох країнах (США, Канада, Великобританія, 
Швеція, Німеччина) для підвищення рівня екологіч-
ної вихованості тих, хто навчається, широко використо-
вують різноманітні методи, форми та засоби навчання: 
бесіди, диспути, рольові ігри, драматизації, досліди і 
практикуми. Бесіди застосовують для активізації діяль-
ності школярів і студентів, підвищення рівня засвоєння 
знань. Рольові ігри та соціодрами, пантоміми спрямову-
ють на розвиток умінь аналізувати власну діяльність у 
природі [5]. Використовують можливості позакласних 
(поза аудиторних) форм роботи: екологічні клуби (орга-
нізовують для формування навичок роботи в колекти-
ві, розвитку вміння порівнювати, вивчати і розв’язувати 
проблеми охорони природи на місцевому, регіонально-
му та глобальному рівнях), «кемпінги» (своєрідні лабо-
раторії з охорони природи), екскурсії, вечори, вікторини, 
конкурси, конференції [5]. У школах Великої Британії ве-
деться різноманітна практична робота природозахисно-
го характеру: розчищення засмічених територій, посадка 
дерев, організація гніздовищ для птахів; екскурсії з етно-
екологічною спрямованістю до музеїв, ботанічних садів, 
національних парків, садово-паркових або рекреаційних 
зон тощо; виконання учнями різноманітних творчих і до-
слідницьких проектів, пов’язаних із вивченням еколо-
гічних аспектів природозахисної діяльності, практичної 
роботи, що передбачає участь школярів у збереженні, ре-
конструкції та створенні ландшафтів, догляд за свійськи-
ми та окремими видами диких рослин і тварин. Завдяки 
участі у різноманітній діяльності учні навчаються вико-
ристовувати набуті екологічні знання та досвід. До того  

ж морально-правові настанови є основоположними у  
діяльності молоді з вивчення і захисту довкілля [5].

Значна увага приділяється виконанню учнями до-
слідницьких проектів, що передбачає використання 
ними дослідних методів: спостереження, збирання 
та систематизація фактичного матеріалу, аналіз, син-
тез, узагальнення, екстраполяція, висновки. Тобто, на-
вчальний процес перетворюється на «акт відкриття» 
нового, що підвищує інтерес до навчання, проблем до-
вкілля, які відображаються в його змісті. У контексті 
нашого дослідження виконання дослідницьких проек-
тів забезпечує можливість інтелектуальної й соціаль-
ної самореалізації студента, стимулює до подальшого 
оволодіння знаннями, вміннями та навичками з захи-
сту навколишнього середовища, сприяє підвищенню 
рівня екологічної вихованості.

Наведений вище аналіз історичного розвитку еколо-
гічної освіти переконує в тому, що світова педагогічна 
практика виробила ряд визначень, в яких науково об-
ґрунтовуються і конкретизуються поняття і категорії, 
які визначають об’єкти і предмети екологічної освіти, 
характеристики педагогічного впливу, особливості про-
цесів і результат внутрішніх особистісних перетворень.

Зіставлення понять екологічного виховання та еко-
логічної вихованості дає нам підстави досліджувати  
як процес, так і результат цього процесу.

У контексті нашого дослідження ми розглядаємо 
екологічну вихованість як результат систематично-
го цілеспрямованого впливу на особистість, що вияв-
ляється у сформованості особистості з визначеними 
якостями, зокрема визначеністю ідеалів, переконань, 
цінностей, готовності до дій природоохоронного (еко-
логічного) спрямування.

Висновки. Проведений теоретичний аналіз, узагаль-
нення науково-педагогічної та психолого-педагогічної лі-
тератури, врахування потреб сучасних реалій дали нам 
можливість визначити екологічну вихованість як мораль-
ну якість особистості, а також стверджувати, що показ-
никами екологічної вихованості є: здатність усвідомлю-
вати духовну і матеріальну цінність природи для всього 
суспільства взагалі й окремої особистості зокрема; рі-
вень засвоєння ключових понять, законів, принципів, на-
укових фактів, що дозволяють визначити оптимальний 
вплив на навколишнє середовище в процесі професій-
ної діяльності та у повсякденному житті; рівень набуття 
практичних знань, умінь і навичок оцінювати вплив гос-
подарської діяльності людини; вміння передбачати мож-
ливі наслідки своїх дій та упереджувати негативні впли-
ви на навколишнє середовище в усіх видах діяльності; 
потреба в активній практичній діяльності щодо покра-
щення стану довкілля та пропаганда сучасних ідей охо-
рони навколишнього природного середовища; вміння 
аналізувати екологічну ситуацію; результативність прак-
тичної екологічної діяльності; прагнення до професійно-
го самовдосконалення та самопізнання.

Підвищення рівня екологічної вихованості студентів 
під час оволодіння професійними знаннями та вміння-
ми в умовах сучасних закладів вищої освіти вимагає 
внесення коректив у зміст навчання і виховання, шля-
хом упровадження інноваційних методів та організа-
ційних форм.
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Анотація. У статті розглядається одна з важливих проблем підготовки вчителів до діяльності з на-
ціонально-патріотичного виховання учнів в освітньому процесі закладів загальної середньої освіти.  
Основна увага звертається на громадянсько-патріотичне виховання молоді, адже сьогодні воно набуває  
особливої актуальності з низки причин: зростає рівень інформаційності молодого покоління, процеси де-
мократизації та прояв багатопартійної системи створюють певні труднощі у розумінні молодим поколінням  
сутності патріотизму та громадянського обов’язку. Визначено та обґрунтовано педагогічні умови задля до-
сягнення поставленої мети: формування позитивної мотивації вчителів для здійснення патріотичного вихо-
вання учнів (ця умова передбачає розвиток у вчителів інтересу до патріотичної проблематики, сприйняття  
ними патріотичних якостей як професійно значущих), а також формування у них ставлення до патріотизму  
як соціально-моральної цінності; реалізація додаткової освіти в аспекті патріотичного виховання (для ре-
алізації цієї умови потрібні проектування та апробація додаткових професійних програм підвищення ква-
ліфікації, розрахованих на студентів старших курсів); активне використання інформаційно-комунікаційних  
технологій у підготовці вчителів до патріотичного виховання учнів. У статті визначено необхідні інформа-
ційні ресурси з патріотичного виховання, з якими потрібно ознайомити вчителів. Обґрунтовано можливості 
їх застосування у практиці виховної діяльності: бази даних та архіви історичних документів; технології та  
сервіси для створення інтерактивних проектів; тематичні сайти; інтерактивні презентації; віртуальні тури 
і віртуальні музеї; web-квести тощо. Висвітлено напрямки роботи нашого авторського семінару-практику-
му для вчителів, спрямованого на опанування сутності, змісту, форм, засобів і методів патріотичного вихо-
вання. Семінар-практикум для вчителів «Теорія і методика патріотичного виховання учнів», спрямований на 
розв’язання таких завдань: формування поваги до таких цінностей як справедливість, повага до старших, від-
повідальність, чесність; утвердження гуманістичної моралі; створення сприятливих умов для самореалізації  
учнів відповідно до їх можливостей та інтересів; формування шанобливого і толерантного ставлення до ін-
ших традицій та культур; утвердження почуття патріотизму й відчуття належності до українського народу 
та рідної землі; формування відповідальності й соціальної активності учнів; вміння бути демократичним і  
готовим до участі у процесах самоврядування; формування фізичної та психологічної готовності учнів до 
конституційного й громадянського обов’язку перед Державою; розвиток мотивації учнів до військової служ-
би; формування правової та політичної культури; утвердження поваги до законодавства, Конституції України, 
державної мови і державної символіки.
Ключові слова: вчителі, національно-патріотичне виховання, учні, освітній процес, заклади загальної середньої 
освіти.
© Шинкаренко В’ячеслав, Мірошниченко Андрій
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PREPARATION OF TEACHERS FOR ACTIVITIES  
ON NATIONAL-PATRIOTIC EDUCATION OF STUDENTS  

IN THE EDUCATIONAL PROCESS OF GENERAL SECONDARY EDUCATION INSTITUTIONS
Summary. The article considers one of the important problems of preparing teachers for the activities of national-
patriotic education of students in the educational process of general secondary education. The main focus is on civic 
and patriotic education of young people, because today it is especially relevant for a number of reasons: the level of 
information of the younger generation is growing, democratization processes and multi-party system create some 
difficulties for young people to understand patriotism and civic duty. The pedagogical conditions for achieving this 
goal are defined and substantiated: formation of positive motivation of teachers for patriotic education of students 
(this condition involves the development of teachers' interest in patriotic issues, their perception of patriotic 
qualities as professionally significant), and their attitude to patriotism as; implementation of additional education 
in the aspect of patriotic education (this condition requires the design and testing of additional professional 
training programs designed for senior students); active use of information and communication technologies  
in preparing teachers for patriotic education of students. The article identifies the necessary information resources 
on patriotic education with which teachers should be acquainted. Possibilities of their application in the practice 
of educational activity are substantiated: databases and banks of historical documents; technologies and services 
for creating interactive projects; thematic sites; interactive presentations; virtual tours and virtual museums; 
web-quests, etc. Educational directions of our author's workshop for teachers aimed at mastering the essence, 
content, forms, means and methods of patriotic education. Workshop for teachers «Theory and methods of patriotic 
education of students», aimed at solving the following tasks: the formation of respect for such values as justice, 
respect for elders, responsibility, honesty; assertion of humanistic morality; creating favorable conditions for 
self-realization of students in accordance with their abilities and interests; formation of respectful and tolerant 
attitude to other traditions and cultures; affirming a sense of patriotism and a sense of belonging to the Ukrainian 
people and homeland; formation of responsibility and social activity of students; ability to be democratic and 
ready to participate in self-government processes; formation of physical and psychological readiness of students  
for constitutional and civic duty to the State; development of students' motivation for military service; formation  
of legal and political culture; affirmation of respect for the legislation, the Constitution of Ukraine, the state 
language and state symbols.
Key words: teachers, national-patriotic education, students, educational process, general secondary education institutions.

Вступ. У педагогіці, як і в будь-якій іншій науці, є 
чимало методів навчання й виховання, але життя ви-
суває нові проблеми, вимагаючи адекватних підходів 
та їх реалізації. У сучасному суспільстві національ-
но-патріотичне виховання молоді набуває особливої 
актуальності з ряду причин: зростає рівень інформа-
ційності молодого покоління, процеси демократиза-
ції та прояв багатопартійної системи створюють пев-
ні труднощі у розумінні молодим поколінням сутності 
патріотизму та громадянського обов’язку. Виникає не-
обхідність здійснення цивільно-патріотичного вихо-
вання майбутніх спеціалістів на якісно новому рівні, 
що сприяє виробленню правильного розуміння патріо-
тизму, громадянської позиції з цього питання.

Аналіз останніх досліджень. Аналіз публікацій з 
проблеми дослідження показав, що велике значення 
для розв’язання проблем підготовки вчителя до про-
фесійної діяльності мали фундаментальні досліджен-
ня Н. Кузьміної, В. Сластьоніна, О. Щербакова. Крім 
зазначених вище науковців, питання загально-педаго-
гічної підготовки знайшло своє розв’язання у працях 
сучасних педагогів: О. Абдуліної, Л. Ахмедзянової,  
І. Богданової, Н. Боритко, В. Володько, Ф. Гоноболіна, 
Г. Сухобської, Н. Тализіної, Г. Троцко, М. Фрумкіна,  
Р. Хмелюк, а також психологів Л. Войтко, С. Макси-
менко, В. Семиченко та ін.

Проблему формування в учнів патріотичних по-
чуттів, національної самосвідомості розглядали в  

контексті загального процесу виховання молодого по-
коління українські дослідники Т. Бондаренко, В. Бо-
рисов, О. Вишневський, Т. Гавлітіна, О. Коркишко,  
В. Кузь, Р. Летронговський, К. Руденко, М. Сметан-
ський, М. Стельмахович, Б. Ступарик; О. Стьопіна,  
К. Чорна та ін. До робіт, що торкаються психологічних 
аспектів етносвідомості, належать праці І. Беха, М. Бо-
ришевського, П. Гнатенко, С. Киричука, В. Павленко, 
М. Лірен, С. Тагліна, О. Хрущ та ін. [4].

Мета статті. Виявити та обґрунтувати шляхи підго-
товки вчителів до діяльності з національно-патріотич-
ного виховання учнів в освітньому процесі закладів  
загальної середньої освіти.

Виклад основного матеріалу. У вихованні моло-
дого покоління заклади загальної середньої освіти 
відіграють провідну роль, тому питання підготовки 
педагогічних кадрів набуває нині особливої актуаль-
ності. Нині головне соціальне замовлення полягає в 
тому, щоб підняти здійснення освітнього процесу на 
більш високий, якісно новий рівень, для чого необ-
хідне оновлення загального теоретичного уявлення 
про зміст навчання та виховання, усвідомлене сприй-
няття і творче використання здобутих знань. Однак 
підготовка майбутніх вчителів не відповідає належ-
ним чином сучасним вимогам.

Значна частина випускників педагогічних вишів 
не володіє знаннями та вміннями з цього напряму ви-
ховної роботи і не виявляє інтересу до неї. Це робить  
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проблему підготовки вчителів до виховної роботи за-
галом, і до цивільно-патріотичного виховання, зокре-
ма, особливо важливою.

Розглянемо педагогічні умови як сукупність мож-
ливостей змісту, форм, методів патріотичного вихо-
вання у цілісному педагогічному процесі, вкладених 
у досягнення поставленої мети. На нашу думку, фор-
муванню готовності освітян до патріотичного вихо-
вання учнів сприятиме реалізація наступних педаго-
гічних умов.

1. Формування позитивної мотивації для здійснен-
ня патріотичного виховання учнів. Ця умова передба-
чає розвиток у вчителів інтересу до патріотичної про-
блематики, сприйняття ними патріотичних якостей як 
професійно значущих, а також формування у них став-
лення до патріотизму як соціально-моральної цінності.

2. Реалізація додаткової освіти в аспекті патріо-
тичного виховання. Для реалізації цієї умови потріб-
ні проектування й апробація додаткових професійних 
програм підвищення кваліфікації, розрахованих на  
педагогічних працівників.

3. Активне використання інформаційно-комуніка-
ційних технологій у підготовці педагогів до патріотич-
ного виховання учнів.

Трансформація цінностей і смислових орієнтирів 
сучасного суспільства викликана процесами глобалі-
зації, що, безсумнівно, істотно впливає на сферу осві-
ти. При цьому інформаційні технології, комунікації та 
медіа істотно впливають на свідомість людей, що, у 
свою чергу, впливає на все суспільство. Тому сучасний  
вчитель повинен володіти сучасними технологіями і 
засобами пошуку, генерування, розповсюдження та  
застосування освітнього контенту.

Володіння інформаційно-комунікаційними техноло-
гіями є важливим складником компетентності сучас-
ного педагога, що зазначено у відповідній нормативній 
документації. Специфіка застосування інформацій-
но-комунікаційних технологій у професійній діяль-
ності педагога визначається, насамперед, її видами, 
зокрема, виховною діяльністю. Як показує практика 
підготовки вчителів до реалізації професійної діяльно-
сті, володіння цими технологіями необхідне вчителям 
для грамотного складання й оформлення документації 
та матеріалів, пов’язаних з організацією і проведенням 
виховних заходів, зокрема, патріотичної спрямовано-
сті. Володіння інтернет-ресурсами дозволить вчителю 
організувати спільну діяльність учнів зі збору, опра-
цювання і розміщення матеріалів патріотичного змі-
сту. Знання інформаційно-комунікаційних технологій 
дозволить організувати оперативне й масове сповіщен-
ня про планування і проведення патріотичних заходів 
та про їх результати.

На нашу думку, вчителів також необхідно оз-
найомити з інформаційними ресурсами патріо-
тичного змісту та можливостями їх застосування 
у практиці виховної діяльності, наприклад: ба-
зи даних та архіви історичних документів, кон-
курсні заходи патріотичної спрямованості тощо. 
Крім того, вважаємо за потрібне заохотити вчи-
телів до роботи з технологіями і сервісами для 
створення інтерактивних проектів, що отримали  

популярність у молодіжному середовищі: тематич-
ні сайти, інтерактивні презентації, віртуальні тури і  
віртуальні музеї, web-квести, та сформувати нави-
чки їх практичного застосування на патріотичному 
матеріалі (наприклад, віртуальний тур «Моя мала 
Батьківщина», патріотичні web-квести тощо). Таким 
чином, використовуючи інформаційно-комунікацій-
ні технології у виховній діяльності, вчитель отри-
мує досвід її організації за допомогою нових техно-
логій і форматів, психологічно близьких сучасним  
учням, а також надає можливість залучення учнів  
до спільної діяльності щодо створення ресурсів па-
тріотичної спрямованості, що має сприяти зростан-
ню ефективності патріотичного виховання молодого 
покоління.

Для оцінки рівня патріотичної вихованості учнів у 
закладах загальної середньої освіти нами було прове-
дено експеримент, який показав, що майже в усіх за-
кладах була відсутня позакласна робота з патріотич-
ного виховання. Не на всіх уроках використовуються 
засоби інформаційних технологій, хоч є така можли-
вість, ми помітили, що вчителі майже не виконують 
краєзнавчу роботу.

Тож ми вирішили дослідити наявний загальний  
рівень підготовленості вчителів до патріотичного  
виховання.

Для виявлення рівня підготовленості вчителів стар-
ших класів до роботи з патріотичного виховання стар-
шокласників нами було проведено тестування, яке 
дозволило визначити рівень сформованості громадян-
ських і патріотичних якостей вчителів.

Так, 7,8% опитаних вважають, що «Кожна нація 
має свої звичаї, що виробилися протягом кількох ро-
ків», 19% – «багатьох століть», 46% – «одного сто-
ліття», щодо елементу соціальної й культурної спад-
щини, який передається наступним поколінням і 
зберігається протягом тривалого часу в суспільстві, 
як традицію ідентифікували 27,2% вчителів. Ці циф-
ри показують низький відсоток учителів, які орієн-
туються в деяких характеристиках патріотичного 
виховання.

Отримані результати свідчать про нечіткість розу-
міння більшою частиною вчителів сутності патріотич-
ного виховання, що негативно позначається на процесі 
його виховання.

Дослідження показало, що з 52 учителів стар-
ших класів, на уроках яких ми побували, 28,1% 
із них враховують вікові та індивідуальні особли-
вості під час патріотичного виховання; 34,7% за-
стосовують на уроках міжпредметні зв’язки; 37,2% 
використовують засоби інформаційних техноло-
гій. Більшість учителів використовують для цьо-
го такі форми роботи: читання параграфів на уро-
ці, начитування під диктовку, що, безперечно, не 
викликає у старшокласників пізнавального ін-
тересу до дослідження патріотичного вихован-
ня. Тож, лише невелика частина вчителів готові до 
систематичної роботи з патріотичного виховання  
старшокласників.

Причини недостатнього рівня підготовленості  
вчителів до системної і цілеспрямованої роботи з 
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патріо тичного виховання старшокласників слід шу-
кати у неповному використанні потенціалу навчаль-
них предметів, які вони викладають, відсутності на-
уково-обґрунтованих методик і набору дидактичних 
засобів (підручників, навчальних посібників, аудіові-
зуальних та відеозасобів), що забезпечують підтримку 
в практичному опануванні старшокласниками відпо-
відних знань, умінь, навичок і їх творчого використан-
ня у пізнавальній діяльності.

Однією з умов патріотичного виховання учнів ми 
визначили вдосконалення професійно-педагогічної 
підготовки вчителів до організації різних напрямів 
патріотичного виховання старшокласників. Ця умо-
ва була спрямована на підготовку вчителів до робо-
ти з патріотичного виховання, тому нами було про-
ведено серію науково-практичних семінарів, на яких 
учителі мали змогу ознайомитися з науково-методич-
ними основами організації патріотичного виховання 
у старшій школі, обмінятись досвідом застосування 
матеріалів патріотичного змісту на уроках та під час 
позаурочних виховних заходів, усвідомити й опану-
вати можливості до застосування розроблених нами 
педагогічних умов патріотичного виховання старшо-
класників.

Розроблений нами семінар-практикум для вчителів 
старших класів «Теорія і методика патріотичного ви-
ховання старшокласників» спрямований на оволодіння 
сутності, змісту, форм, засобів і методів патріотичного 
виховання старшокласників. Зокрема, на розв’язання 
таких завдань:

– формування поваги до таких цінностей як спра-
ведливість, повага до старших, відповідальність, чес-
ність; утвердження гуманістичної моралі;

– створення сприятливих умов для самореаліза-
ції старшокласників відповідно до їх можливостей та  
інтересів;

– формування шанобливого і толерантного став-
лення до інших традицій та культур;

– утвердження почуття патріотизму і відчуття на-
лежності до українського народу та рідної землі;

– формування відповідальності та соціальної актив-
ності старшокласника, вміння бути демократичним і 
готовим до участі у процесах самоврядування;

– формування фізичної і психологічної готовно-
сті старшокласників до конституційного та громадян-
ського обов’язку перед Державою, розвиток мотивації 
старшокласників до військової служби;

– формування правової і політичної культури, утвер-
дження поваги до законодавства, Конституції України, 
державної мови та державної символіки.

Програма семінару розрахована на 54 години. Під 
час занять учителі старших класів не тільки повинні 
оволодіти знаннями з теорії патріотичного вихован-
ня старшокласників, але й навчитися використовувати  
ці знання у педагогічній практиці.

Спираючись на теоретичні розробки О. Василен-
ко, А. Єрмоли, під час реалізації програми семінару 
ми передбачали використання різних форм семінар-
ських занять, які дають змогу педагогічним праців-
никам бути активними суб’єктами освітнього проце-
су. Для підсилення спільної розумової діяльності під  

час вивчення теоретичного матеріалу з проблеми па-
тріотичного виховання старшокласників в умовах 
модернізаційних суспільних змін, доречно провести 
порівняння, зіставлення та узагальнення знань, зміс-
товне групування матеріалу, встановлювати зв’язки 
між поняттями.

На нашу думку, обговорення на семінарах актуаль-
них проблем патріотичного виховання дасть можли-
вість учасникам ознайомитись із різноманітними по-
глядами з означеного питання, виявити прогалини у 
власних знаннях, а це, у свою чергу, стимулюватиме 
пізнавальні потреби педагогів. Навчальне спілкування 
під час семінарських занять стимулюватиме комуніка-
тивну активність вчителів, формуватиме у них вміння 
обґрунтовувати свою думку, переконувати, відстоюва-
ти власні погляди.

Отже, метою проведення навчальних семінарів є  
активізація самостійної роботи педагогів щодо вивчен-
ня додаткової психолого-педагогічної, методичної літе-
ратури з проблеми організації патріотичного вихован-
ня старшокласників на сучасному етапі; спонукання 
вчителів до більш глибокого осмислення теоретичних 
проблем, застосування теоретичних знань у практи-
ці патріотичного виховання; розвиток здібностей до  
аргументування власних думок, ведення діалогу та 
дискусії з означеної проблеми.

Семінари необхідно розпочинати з мультимедій-
ної презентації і загального повідомлення з цитатами 
із наукових джерел, запропонованих для попередньо-
го ознайомлення. По завершенню доречно провести  
активну бесіду, в якій колегіально визначати пріори-
тетні питання для подальшого обговорення.

Висновки. Реалізація відповідних педагогічних 
умов із застосуванням інформаційно-комунікацій-
них технологій під час підготовки вчителів до патрі-
отичного виховання сприятиме підвищенню готовно-
сті педагогів до здійснення патріотичного виховання  
учнів. На нашу думку, педагогічні виші також мають 
цілеспрямовано створювати такі умови, що дозво-
лить вирішувати завдання патріотичного виховання 
молодого покоління з урахуванням змін, які відбува-
ються у суспільстві.

Одержані під час дослідження дані свідчать про 
виникнення розбіжності між ростом впливу засобів 
масової інформації на процес становлення особи-
стості й використанням цих можливостей у практи-
ці роботи школи. Сучасний старшокласник перебуває 
під впливом засобів масової інформації, однак вони 
впливають на нього стихійно. Нерідко цей вплив не-
гативний. Не навчений адекватному сприйняттю ін-
формації та культурної естетики, сьогоднішній стар-
шокласник постійно зустрічається в інформаційному 
просторі з жорстокістю, смертю, насильством, які не 
може осмислити критично. Це призводить до того, 
що старшокласник звикає до зла як до норми, пере-
стає реагувати на нього. Ця перспектива цілком мож-
лива, оскільки вона ґрунтується на психологічних 
особливостях старшокласників: юнацькому максима-
лізмі, прагненні до швидкого розв’язання проблем і 
нетерпимості.
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Анотація. У статті розглянуто особливості роботи асистента вчителя в закладах загальної середньої освіти  
з інклюзивним навчанням. Доведено, що інклюзивна освіта – це не просто включення дитини з особливими 
освітніми потребами до звичайної школи, а й створення у спільному просторі особливого підходу до навчан-
ня, який передбачає додаткові елементи освітнього процесу – спеціально облаштоване місце, належні умови,  
індивідуальний план розвитку дитини, й обов’язкову наявність асистента вчителя в інклюзивному класі.  
На основі науково-педагогічної літератури і нормативно-правових джерел розкрито поняття «асистент 
вчителя» та визначено його діяльність. Виокремлені функції асистента вчителя, до яких віднесено: орга-
нізаційну, навчально-розвиткову, діагностичну, прогностичну, консультативну. Зазначено, що основною 
функцією асистента вчителя як педагогічного працівника є співпраця з учителем інклюзивного класу, щоб 
допомогти приділити увагу кожному учню під час освітнього процесу. Теоретично обґрунтовано завдання 
асистента вчителя щодо налагодження його співпраці з учителями, фахівцями команди психолого-педаго-
гічного супроводу та батьками. Відзначено, що однією з умов успішного інклюзивного навчання є команд-
ний підхід, який забезпечують члени команди психолого-педагогічного супроводу дитини з особливими 
освітніми потребами. Це взаємоузгоджена комплексна діяльність мультидисциплінарної команди фахівців 
та батьків дитини, спрямована на створення необхідних умов, що сприяють розвитку особистості дити-
ни, засвоєнню нею знань, умінь і навичок, успішній адаптації, реабілітації, її самореалізації та інтеграції  
в соціум. Визначено роль асистента вчителя у наданні дітям повноцінного соціального життя, участі в освіт-
ньому процесі. Проаналізовано організаційний аспект роботи та запропоновано шляхи успішної співпраці 
асистента вчителя з батьками.
Ключові слова: інклюзивне навчання, заклад загальної середньої освіти, вчитель, асистент вчителя, діти  
з особливими освітніми потребами, команда психолого-педагогічного супроводу, освітній процес.

FEATURES OF THE TEACHER'S ASSISTANT WORK IN INSTITUTIONS OF GENERAL 
SECONDARY EDUCATION WITH INCLUSIVE EDUCATION

Summary. The article considers the peculiarities of the work of an assistant teacher in general secondary education 
institutions with inclusive education. It is proved that inclusive education is not just the inclusion of a child with special 
educational needs in a regular school, but also the creation of a special approach to learning in the common space, which 
provides additional elements of the educational process – specially equipped place, appropriate conditions, individual 
child development plan and mandatory presence of a teacher's assistant in an inclusive classroom. On the basis  
of scientific and pedagogical literature, normative and legal sources the concept of «teacher's assistant» is revealed and 
its activity is defined. The functions of the teacher's assistant are singled out, which include: organizational, educational 
and developmental, diagnostic, prognostic, consultative. It is noted that the main function of a teacher's assistant  
as a teacher is to work with an inclusive class teacher to help pay attention to each student during the educational process. 
The task of the teacher's assistant to establish his cooperation with teachers, specialists of the team of psychological 
and pedagogical support and parents is theoretically substantiated. It is noted that one of the conditions for successful 
inclusive education is a team approach, which is provided by members of the team of psychological and pedagogical 
support of a child with special educational needs. This is a mutually agreed complex activity of a multidisciplinary team 
of specialists and parents of the child, which aims to create the necessary conditions conducive to the development  
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of the child's personality, learning, skills, successful adaptation, rehabilitation, self-realization and integration  
into society. The role of the teacher's assistant in providing children with a full social life, participation in the educational 
process is determined. The organizational aspect of the work is analyzed and the ways of successful cooperation of the 
teacher's assistant with parents are suggested.
Key words: inclusive education, general secondary education institution, teacher, teacher's assistant, children with 
special educational needs, team of psychological and pedagogical support, educational process.

Вступ. На сучасному етапі розвитку освіти в Укра-
їні набуває актуальності проблема підвищення яко-
сті на вчання і виховання дітей з особливими освітні-
ми потребами та підготовка їх до самостійного життя.  
Одним із пріоритетних напрямів реформування осві-
ти є запровадження інклюзивного навчання в закладах 
загальної середньої освіти, адже кожна дитина, незва-
жаючи на стан здоров’я, наявності того чи іншого фі-
зичного або інтелектуального порушення, має право 
на освіту, якість якої не відрізняється від якості освіти 
її однолітків.

Безумовно, інклюзивна освіта – це не просто вклю-
чення дитини з особливими освітніми потребами до 
звичайної школи. Це створення у спільному просторі 
особливого підходу до навчання дитини, який передба-
чає додаткові елементи освітнього процесу – індивіду-
альний план розвитку дитини, спеціально облаштоване 
місце, належні умови для неї, й обов’язкову наявність 
асистента вчителя в інклюзивному класі [3, с. 4].

Посада асистента вчителя передбачена українським 
законодавством, включена в Класифікатор професій та 
передбачена Типовими штатними нормативами закла-
дів загальної середньої освіти. Проте налагодити робо-
ту асистента і вчителів, які працюють в інклюзивному 
класі, інколи досить складно.

Саме тому проблема налагодження співпраці між 
учителями та асистентом учителя в процесі інклюзив-
ного навчання є одним із першочергових завдань, адже 
як партнери та члени команди психолого-педагогічно-
го супроводу вони повинні мати спільну мету – соціа-
лізувати дитину в освітнє середовище задля її майбут-
нього.

Аналіз останніх досліджень. Проведений нами 
аналіз науково-педагогічної та фахової літератури дає 
підстави стверджувати, що питання впровадження ін-
клюзивного навчання досліджуються значною кількі-
стю науковців, як зарубіжних, так і вітчизняних.

Нині в Україні розробляється нова та вдосконалю-
ється чинна нормативно-правова база інклюзивного 
навчання, виробляється механізм фінансування «гро-
ші за дитиною», відпрацьовується алгоритм діяльності 
інклюзивно-ресурсних центрів. Завдяки єдиній спря-
мованості дій державної політики та ініціативам су-
спільства практика інклюзивного навчання в Україні 
виходить на якісно новий рівень [5, с. 11].

У нашій країні вивченням питань викладання в за-
кладах освіти з інклюзивним навчанням займаєть-
ся низка вчених, зокрема І. Горбенко, Л. Даниленко,  
Е. Данілавічютє, С. Єфімова, Л. Савчук, Ю. Найда та 
ін. Варто зазначити, що особливу увагу науковці приді-
ляють проблемі співпраці вчителя інклюзивного класу 
та його асистента.

Так, зважаючи на відсутність практики педагогічно-
го асистування у традиційній освітній практиці Укра-
їни, визначенню основних функцій та завдань, які по-
кладаються на асистента вчителя, передувала значна 
науково-дослідна діяльність науковців Інституту спе-
ціальної педагогіки та психології імені М. Ярмаченка 
НАПН України, яка здійснювалась, зокрема, у рамках 
виконання українсько-канадського проекту «Інклю-
зивна освіта для дітей з особливими потребами в Укра-
їні». У процесі науково-експериментальної діяльності 
було здійснено компаративістичний аналіз практики 
педагогічного асистування в різних країнах світу. Ви-
вчення зарубіжного досвіду та проведення дослідної 
роботи в експериментальних закладах освіти в подаль-
шому дозволило окреслити функціональні обов’язки 
асистента вчителя та розробити організаційно-правове 
та дидактико-методичне забезпечення його діяльності 
на основі врахування особливостей національної сис-
теми освіти. На сьогодні, згідно з вищезазначеними до-
кументами, посаду асистента вчителя закладу загаль-
ної середньої освіти з інклюзивним навчанням може 
обіймати особа, яка має педагогічну освіту та пройшла 
курси підвищення кваліфікації щодо роботи в умовах 
інклюзивного освітнього середовища [5, с. 15].

Також у листі Міністерства освіти і науки Украї-
ни «Щодо тривалості уроків в інклюзивних класах 
та функціональних обов’язків асистента вчителя» від 
05.02.2018 № 2.5-281 зазначено, що основною функ-
цією асистента вчителя як педагогічного працівника 
є співпраця з учителем інклюзивного класу, щоб до-
помогти приділити увагу кожному учню під час освіт-
нього процесу [6, с. 12].

Отже, аналіз науково-педагогічної літератури та 
нормативно-правових джерел доводить, що вивчення 
вітчизняними науковцями зарубіжного досвіду впро-
вадження інклюзивної освіти у школах дозволило в по-
дальшому визначитися з функціями асистента вчителя 
та його діяльністю на основі врахування особливостей 
системи освіти в Україні.

Однак, існує проблема налагодження співпраці між 
учителями та асистентом вчителя інклюзивного класу. 
Тому, на нашу думку, незважаючи на низку наукових 
напрацювань, це питання, як ніколи, на часі, а отже, 
вимагає постійного вивчення.

Мета статті – здійснити аналіз науково-педагогіч-
ної літератури з метою розкриття особливостей роботи 
асистента вчителя у закладах загальної середньої осві-
ти з інклюзивним навчанням; теоретично обґрунтува-
ти завдання та функції асистента вчителя щодо нала-
годження його співпраці з учителями та батьками.

Виклад основного матеріалу. Кожна дитина з осо-
бливими освітніми потребами є унікальною у своєму  
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розвитку. Незалежно від стану здоров’я, на явності 
фізичного чи інтелектуального порушення, вона має 
право на здобуття освіти, тому кожна сучасна шко-
ла за своєю філософією повинна бути інклюзивною. 
Тобто це означає готовність у будь-який час прийня-
ти кожну дитину, прагнучи створити максимально 
сприятливе середовище для розвитку її потенціалу  
[12, с. 2].

На нашу думку, успішна реалізація мети інклюзив-
ної школи, а саме, активної участі у колективі, мож-
ливості надання дітям повноцінного соціального жит-
тя, буде досягнута лише за умови ефективної співпраці 
всіх членів команди психолого-педагогічного супрово-
ду, які працюють із дітьми з особливими освітніми по-
требами. Особливу ж роль у досягненні цієї мети вико-
нує асистент вчителя, що відбувається завдяки тісній 
співпраці з учителями та батьками учнів. Роль асис-
тента вчителя в роботі інклюзивного класу є надзви-
чайно важливою і полягає у наданні допомоги вчителю 
та усім дітям, зокрема, й дітям з особливими освітніми 
потребами, у навчанні.

Асистент вчителя – це посередник між дитиною 
з особливими освітніми потребами та іншими діть-
ми і дорослими у шкільному середовищі. Для то-
го, щоб умови перебування такої дитини у школі бу-
ли по-справжньому комфортними та мотивували її  
на розвиток, робота асистента вчителя (як і будь-якого  
іншого дорослого, який працює з дитиною з особливи-
ми освітніми потребами) має ґрунтуватися на наступ-
них переконаннях: віра у можливості дитини, щирий 
інтерес до її особистості, прийняття її особливостей, 
доброзичливість, терпіння, послідовність [8, с. 32].

Основне завдання асистента вчителя – допомога 
вчителю у забезпеченні особистісно зорієнтованого, 
індивідуального підходу в освітньому процесі, зокре-
ма у створенні індивідуальної програми розвитку для 
дитини з особливими освітніми потребами [1, с. 26].

У листі Міністерства освіти і науки, молоді та спор-
ту № 1/9-675 від 25.09.2012 року «Щодо посадових 
обов’язків асистента вчителя» виокремлені основні 
функції асистента вчителя.

Організаційна: асистент учителя забезпечує соціа-
льно-педагогічний супровід дитини з особливими 
освітніми потребами: разом із учителем класу прово-
дить навчальні, виховні, соціально-адаптаційні заходи, 
запроваджуючи ефективні форми їх проведення, до-
помагає дитині у виконанні навчальних завдань, залу-
чає учня до різних видів навчальної діяльності; у скла-
ді групи фахівців бере участь у розробці та виконанні  
індивідуальної програми розвитку дитини; адаптує  
навчальні матеріали з урахуванням індивідуальних 
особливостей навчально-пізнавальної діяльності ди-
тини з особливими освітніми потребами; веде вста-
новлену педагогічну документацію.

Навчально-розвиткова: стимулює розвиток соціаль-
ної активності дітей, сприяє виявленню та розкриттю 
їхніх здібностей, талантів, обдарувань шляхом їх уча-
сті в науковій, технічній, художній творчості.

Діагностична: разом із групою фахівців, які роз-
робляють індивідуальну програму розвитку дітей з  
особливими освітніми потребами, оцінює навчальні 

досягнення учнів; оцінює виконання індивідуальної 
програми розвитку, вивчає та аналізує динаміку роз-
витку учня.

Прогностична: на основі вивчення актуального і по-
тенційного розвитку дитини бере участь у розробці  
індивідуальної програми розвитку, перегляді акту-
альних цілей для дитини з особливими освітніми по-
требами.

Консультативна: спілкується з батьками, надаючи їм 
необхідну консультативну допомогу; інформує вчите-
ля класу та батьків про досягнення учня [7, с. 4].

Таким чином, асистент учителя доповнює своєю 
діяльністю зусилля інших педагогів, що сприятиме 
більш ефективному навчанню всіх учнів, зокрема, й з 
особливими освітніми потребами.

Неабияке значення в отриманні якісних результа-
тів роботи з дітьми з особливими освітніми потребами 
має налагоджена взаємодія вчителя та асистента.

Узгодженість у роботі асистента вчителя та вчите-
ля класу є важливою умовою ефективності здійснен-
ня освітнього процесу в інклюзивному закладі. Вчи-
тель керує роботою у класі, а асистент учителя, беручи 
безпосередньо участь в освітньому процесі, здійснює 
супровід учнів, які мають певні особливості у засво-
єнні навчального матеріалу. Працюючи разом над пла-
нуванням навчальних занять, вчитель та його асистент 
обговорюють необхідні адаптації та модифікації на-
вчального матеріалу згідно з індивідуальним планом, 
що покращить успішність навчання не лише дитини 
з особливостями психофізичного розвитку, а й інших 
учнів класу.

Організовуючи спільну діяльність у межах профе-
сійної взаємодії «вчитель – асистент учителя», перш 
за все слід дотримуватися розуміння, що це мікро-
колектив однодумців, які, виконуючи певні посадо-
ві обов’язки, вирішують різні проблеми, однак мають 
спільну мету.

Слід зазначити той факт, що провідна роль у забез-
печенні освітнього процесу на уроці належить учите-
леві. Тому педагоги не повинні перекладати всю від-
повідальність за освіту дитини на асистентів. Також і 
вчителям не слід повністю брати на себе цю роль, але 
вони мають бути впевнені, що можуть покластися на 
допомогу асистентів, коли це буде потрібно [5, с. 29].

Отже, ефективна співпраця вчителя та асистента 
вчителя відбувається завдяки спільній відповідально-
сті. Тому, для забезпечення максимально продуктив-
них стосунків учителі повинні:

– обговорювати завдання з асистентами вчителів;
– установлювати чіткі параметри;
– наголошувати на важливості конфіденційності;
– обговорювати філософію та підхід до навчання й 

управління класом;
– призначати регулярні зустрічі з асистентом, щоб 

обговорювати його спостереження за учнями, отриму-
вати зворотний зв’язок та звіти, вчасно дізнаватися про 
складні моменти й обмірковувати стратегії реалізації 
програм [5, с. 32].

У свою чергу, асистент учителя повинен система-
тично обмінюватися інформацією з питань інклюзив-
ного навчання, що належать до його компетентності,  
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з учителем, із яким співпрацює, адміністрацією, з усі-
ма членами команди психолого-педагогічного супро-
воду, батьками дитини, яка має особливі освітні потре-
би, та іншими учасниками освітнього процесу.

Таким чином, ефективні стосунки між учителем та 
його асистентом формуються на основі спільної відпо-
відальності і залежать від рівня порозуміння та довіри 
між педагогами, а також від того, наскільки чітко вони 
розподілили свої ролі та усвідомлюють їх [11, с. 25].

Як зазначає А. Колупаєва, асистент учителя, пере-
буваючи значний час поряд із учнем, має можливість 
постійно спостерігати за його діяльністю в освітньому 
середовищі та аналізувати її. Також доцільною є фікса-
ція таких даних, ведення щоденника спостережень із 
метою репрезентації результатів на засіданні команди 
психолого-педагогічного супроводу, під час плануван-
ня уроків та додаткових занять з учителем тощо. Під 
час уроку асистент учителя перебуває поруч із учнем 
з особливими освітніми потребами. Для такої дити-
ни необхідно обрати місце, найбільш зручне для неї, 
але так, щоб не відволікати від навчання інших дітей 
у класі. Під час уроку асистент учителя може зміню-
вати позицію, щоб надати допомогу іншим учням чи 
вирішити питання, які виникають паралельно. На пер-
шому етапі важливо пояснити дітям, чому одному з їх-
ніх товаришів потрібен помічник. А для запобігання 
виокремлення учня з особливими освітніми потреба-
ми важливо, по-перше, щоб асистент учителя під час 
уроку та на перерві підходив до різних дітей, спілку-
вався з усіма учнями; по-друге, пояснив, що зараз са-
ме цьому учневі потрібна допомога, а надалі асистент  
допомагатиме тому, кому підтримка також буде не-
обхідна. Із часом діти звикають до такої практики та 
сприймають її як звичайну [4, с. 54].

Розглядаючи організаційний аспект роботи асистен-
та вчителя, слід зауважити, що тут, як і взагалі в інклю-
зивному навчанні, не існує універсальних інструкцій,  
а є лише рекомендації. Неможливо передбачити всі  
варіанти, що виникають на практиці. У кожному кон-
кретному випадку, приймаючи рішення, слід урахо-
вувати індивідуальні особливості навчально-пізна-
вальної діяльності дитини з особливими освітніми 
потребами, рекомендації фахівців та батьків, наявні 
ресурси тощо [5, с. 34].

Отже, систематичне спостереження, вивчення мож-
ливостей і потреб дитини, оцінювання динаміки її роз-
витку – це важливий напрям діяльності асистента вчи-
теля та всіх фахівців в інклюзивному закладі освіти.

Варто відзначити, що однією з умов успішного  
інклюзивного навчання є командний підхід, який за-
безпечують члени команди психолого-педагогічного 
супроводу дитини з особливими освітніми потребами. 
Це взаємоузгоджена комплексна діяльність мультидис-
циплінарної команди фахівців та батьків дитини, яка 
спрямована на створення необхідних умов, що спри-
яють розвитку особистості дитини, засвоєнню нею 
знань, умінь і навичок, успішній адаптації, реабіліта-
ції, її самореалізації та інтеграції в соціум [9, с. 64].

До постійних членів команди психолого-педаго-
гічного супроводу відноситься також асистент учите-
ля. Його участь дуже важлива на всіх етапах взаємодії  

команди супроводу. До функцій асистента в межах  
команди супроводу належать:

– допомога в організації освітнього процесу дитини 
з особливими освітніми потребами;

– участь у розробці індивідуальної програми роз-
витку;

– участь у підготовці індивідуального навчального 
плану та/або індивідуальної навчальної програми;

– адаптація навчальних матеріалів з урахуванням  
індивідуальних особливостей навчально-пізнавальної 
діяльності дитини з особливими освітніми потребами;

– спостереження за дитиною з метою вивчення її  
індивідуальних особливостей, схильностей, інтересів 
та потреб;

– оцінка спільно з учителем рівня досягнення кін-
цевих цілей навчання, передбачених індивідуальною 
програмою розвитку;

– підготовка інформації для учасників засідання  
команди супроводу за результатами спостереження за 
дитиною щодо її індивідуальних особливостей, інтере-
сів та потреб;

– консультативна допомога батькам, педагогічним 
працівникам [3, с. 24].

Зазначимо, що налагоджена робота всіх учасників 
команди психолого-педагогічного супроводу висту-
пає показником успішності інклюзивного навчання. 
Від взаємодії всіх членів команди у закладі освіти за-
лежить ефективність надання психолого-педагогічних 
та корекційно-розвивальних послуг. До того ж команд-
ний підхід в інклюзії забезпечує єдність і цілісність 
усіх зусиль, необхідних для реалізації основної її мети 
– включення кожної дитини в освітній простір.

Асистент учителя спільно з учителем здійснює від-
повідні адаптації чи модифікації навчального матеріа-
лу для дитини з особливими освітніми потребами, де 
вчитель тільки допомагає своєму асистенту адаптува-
ти або модифікувати матеріал чи спосіб подачі з ура-
хуванням індивідуальних потреб дитини з особливи-
ми освітніми потребами. Також вони разом змінюють 
організацію освітнього процесу у класі, використову-
ючи диференційоване, спільне викладання, що покра-
щує успішність навчання не лише дитини з особливи-
ми освітніми потребами, а й інших учнів [2, с. 24].

Також, неабияке значення має спільна діяльність 
асистента вчителя в межах команди супроводу з пси-
хологом, корекційним і соціальним педагогами. Вона 
полягає у виявленні проблем, фіксації навчальних до-
сягнень, відстеженні динаміки розвитку дитини, роз-
критті її здібностей та талантів.

Таким чином, співпраця асистента вчителя з усі-
ма учасниками освітнього процесу повинна відбува-
тися постійно. Асистент учителя має контактувати та 
обговорювати важливі питання з усіма – і з вчителем, 
із яким співпрацює, і з адміністрацією, і з усією ко-
мандою психолого-педагогічного супроводу, до складу 
якої обов’язково входять і батьки дитини з особливими 
освітніми потребами.

Наголосимо, що з початком навчання дитини в  
інклюзивній школі її батьки – це активні учасники  
освітнього процесу. Вони є важливою частиною ко-
манди психолого-педагогічного супроводу та мають 
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право брати участь в ухваленні рішень, що впливають 
на розвиток дитини.

Визначають такі шляхи успішної співпраці асис-
тента вчителя з батьками:

– налагодження спілкування (індивідуального, гру-
пового);

– залучення батьків до освітнього процесу.
Асистент учителя має планувати періодичні тема-

тичні зустрічі з батьками, зокрема такі, на яких обго-
ворюватимуться конкретні питання з навчальної ді-
яльності дитини з особливими освітніми потребами, 
стратегії та методи навчання, способи їх впровадження 
на практиці. Проте асистент учителя не має коментува-
ти питання, які належать до професійної компетенції 
вчителя, бо лише вчитель звітує повною мірою перед 
батьками за успішність їхньої дитини [3, с. 54].

Отже, налагодження стосунків та ефективної спів-
праці з батьками – це ще одне завдання асистента  
вчителя, яке полягає у:

– встановленні контакту й формуванні довірливих 
партнерських стосунків;

– включенні батьків дітей з особливими освітніми 
потребами в колектив інших батьків класу;

– безперервній взаємодії та обміні інформацією з 
батьками щодо навчання, виховання, інтересів та осо-
бистісних якостей дитини;

– залученні батьків до участі в розробці індивіду-
альної програми розвитку, у процес навчання і вихо-
вання загалом, а також у позакласні заходи;

– налагодженні ефективної співпраці з іншими  
членами команди психолого-педагогічного супроводу;

– розробці спільно з іншими фахівцями загальних 
рекомендацій щодо особливостей розвитку, навчання 
і виховання дітей, які допоможуть батькам почуватися 
вдома і в класі зручніше та впевненіше;

– участі батьків у розробці портфоліо дитини;
– забезпеченні закладом освіти умов для соціально- 

педагогічної підтримки сімей, що виховують дітей з 
особливими освітніми потребами [10, с. 123].

Варто відзначити, що спілкування з батьками та 
залучення їх до освітнього процесу є важливим еле-
ментом побудови продуктивної співпраці, адже вчи-
телі, асистент учителя та батьки – це одна команда.  
І чим більше будуть зацікавлені всі учасники освіт-
нього процесу у взаємодії, тим більшою є ймовірність  
досягнення бажаних результатів у дітей.

Висновки. Отже, розкриті нами завдання та особли-
вості роботи асистента вчителя, щодо налагодження 
його співпраці з учителями та батьками, сприятимуть 
успішному навчанню дитини з особливими освітні-
ми потребами. Можемо зробити висновок, що асис-
тент учителя відіграє важливу роль у навчанні дітей у 
закладі загальної середньої освіти з інклюзивним на-
вчанням. Основна функція асистента вчителя як педа-
гогічного працівника – це приділити увагу кожному 
учню під час освітнього процесу. Саме асистент вчи-
теля найкраще зможе допомогти дитині з особливими 
освітніми потребами адаптуватися в освітньому серед-
овищі, а вчителю – організувати освітній процес.

Звичайно, робота асистента вчителя складна, бага-
тогранна, динамічна і вимагає від нього певних знань, 
умінь та навичок. Також важливими є застосування 
професійних знань у діяльності, вміння налагоджувати 
міжособистісні стосунки між усіма суб’єктами освіт-
нього процесу. Неабияке значення мають особистісні 
якості асистента вчителя: організаційні та комуніка-
тивні здібності, ціннісні орієнтації й здатність співп-
ереживати. Від них також залежить успішність його 
професійної діяльності. Саме тому асистент учите-
ля не тільки має чітко усвідомлювати свої обов’язки, 
володіти сучасними методиками викладання, а також 
плекати низку цінностей та особистих якостей.

Таким чином, аналізуючи наявний досвід інклюзив-
ного навчання у вітчизняних освітніх закладах, мо-
жемо констатувати, що питання співпраці асистента 
вчителя з учителями та батьками дітей з особливими 
освітніми потребами, як ніколи, на часі, та вимагає по-
стійного вивчення.
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