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Анотація. У роботі на основі міждисциплінарного та метапарадигмального підходів з домінуванням 
системного аналізу та культурологічного підходу здійснено дослідження освіти для сталого розвитку як 
наукового об’єкта, що об’єднує предметність філософії освіти та педагогіки. Дано узагальнюючий аналіз 
наявних підходів до розуміння освіти для сталого розвитку. Сучасна освіта для сталого розвитку є гармо-
нійним доповненням гуманістичної освіти у тій частині, що стосується взаємодії людини та навколишньо-
го середовища. Сьогодні, як і завжди, існує потреба у максимізації гуманізаційних процесів у різних сфе-
рах людської життєдіяльності. Водночас в освіті з’являються і нові пріоритети, які відображають процеси 
глобалізації та необхідність гармонізувати стосунки між людиною і природою. Відповідно у центрі уваги 
освіти для сталого розвитку постають проблеми оптимальної організації середовищ буття людства зага-
лом та кожної людини зокрема. Зроблено висновок, що досліджуваний феномен виступає як інтегральний 
конструкт, який може використовуватися для системного аналізу змін в освіті постнекласичного зразка. 
Показано, що основні напрями розвитку освіти визначаються засадами суспільства сталого розвитку та  
відображенням цих засад в освітній сфері. Акцентовано увагу на взаємозв’язку формування безпечного та 
сприятливого для розвитку людини середовища та змінами в сучасній освіті, а також важливості напря-
мів реалізації освіти для сталого розвитку у конкретних педагогічних репрезентаціях. У сучасних умовах 
освіта для сталого розвитку виходить далеко за межі традиційної екологічної проблематики. Вона слугує 
основою для інтеграції практично всіх інноваційних процесів в освітній царині, забезпечуючи комплімен-
тарність змін в освіті та суспільстві. Основні виміри сучасної освіти (медіальність, суб’єктна центрова-
ність, відкритість тощо) є одночасно і характеристиками освіти для сталого розвитку. Основним напрямом  
подальших досліджень слід вважати розробку методології та методів концептуального синтезу освітніх  
інновацій на основі засад сталого розвитку.
Ключові слова: філософія освіти, освіта для сталого розвитку, методологія, екологічна освіта, глобалізація,  
особистість.

PHILOSOPHICAL ANALYSIS OF CONCEPTUAL FUNDAMENTALS OF EDUCATION  
FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT

Summary. In the work on the basis of interdisciplinary and metaparadigmatic approaches dominated by systems 
analysis and culturological approach, the study of education for sustainable development as a scientific object that 
combines the subject of philosophy of education and pedagogy. A generalized analysis of existing approaches to 
understanding education for sustainable development is given. Modern education for sustainable development is a 
harmonious complement to humanistic education in the part related to the interaction of man and the environment. 
Today, as always, there is a need to maximize humanization processes in various spheres of human life. However, along 
with this, new priorities are coming to education, which reflect the processes of globalization and the need to harmonize 
human-nature relations. Accordingly, the focus of education for sustainable development is the problems of optimal 
organization of the environment of mankind in general and each person in particular. It is concluded that the studied 
phenomenon acts as an integral construct that can be used for systematic analysis of changes in the education of the 
post-classical model. It is shown that the main directions of education development are determined by the principles 
of sustainable development society and the reflection of these principles in the educational sphere. The interrelation 
of the formation of a safe and favorable environment for human development and changes in modern education, as 
well as areas of education for sustainable development in specific pedagogical representations. in modern conditions, 
education for sustainable development goes far beyond traditional environmental issues. It serves as a basis for the 
integration of almost all innovation processes in the field of education, ensuring the complementarity of changes  
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in education and society. The basic dimensions of modern education (mediality, subject-centeredness, openness, etc.) 
are also characteristics of education for sustainable development. The main direction of further research should be 
considered the development of methodology and methods of conceptual synthesis of educational innovations based  
on the principles of sustainable development.
Key words: education for sustainable development, ecological education, globalization, personality, communication, 
philosophy.

Вступ. Актуальність проблематики освіти для ста-
лого розвитку напряму пов’язана з радикальними 
змінами як у суспільстві, так і в його освітній сфе-
рі в умовах інформатизації усіх сфер життєдіяльнос-
ті сучасної людини. Постіндустріалізм принципово 
змінив уявлення про напрями та критерії соціально-
го розвитку, результатом чого стало переосмислен-
ня його парадигмальних засад на основі моделі ста-
лого розвитку та ноосферно-космічних концепцій. З  
іншого боку, суттєво змінилося і розуміння освіти як 
одного з атрибутів інформаційного суспільства, яке в 
одному зі своїх вимірів отримало назву «суспільства 
освіти». Системотворча роль освітньої сфери стосов-
но інформаційного суспільства одним зі своїх аспек-
тів має істотне зростання власних проективно-моде-
люючих функцій стосовно спрямованості та змісту 
соціального розвитку. За умови наростання глобаль-
них проблем людства і трансформації інформаційно-
го суспільства у «суспільство ризику», наповнено-
го загрозами різноманітних конфліктів і катастроф, 
освіта стає одним із головних інструментів попере-
дження та мінімізації ризиків соціогенного й природ-
ного походження. Саме у цій своїй якості, як вико-
ристання освітніх ресурсів для запобігання ризикам 
глобалізованого суспільства, та на цій основі спри-
яння становленню нової якості постіндустріального 
суспільства як суспільства сталого розвитку, освіта і 
стає предметом філософського аналізу як освіта для 
сталого розвитку.

Аналіз останніх досліджень. На сьогодні освіта 
для сталого розвитку є предметом міждисциплінар-
них досліджень, її ідеї мають реалізацію у достат-
ньо різноплановій науковій літературі, тому за понад 
30 років досліджень можна говорити про формуван-
ня спеціалізованого наукового дискурсу у цій цари-
ні. Своєрідною класикою стали роботи фундаторів 
теоретичного розгляду освіти для сталого розвитку 
Д. Вортмана, Р. Маккеуна, Ч. Хопкінса, К. Шепарда 
та інших. Із сучасних досліджень для філософсько-
го аналізу проблеми найбільше значення мають три 
напрями. По-перше, це узагальнені роботи з визна-
ченням цілепокладального виміру освіти для стало-
го розвитку, де найбільше значення мають наукові 
розвідки Дж. Нікеля, М. Меллманна, Дж. Рокстро-
ма, Дж. Харта та інших. По-друге, це концептуаль-
на розробка освітніх моделей на основі засад ста-
лого розвитку, де відзначилися Л. Балог, В. Брунер, 
М. Буслі, Дж. Фарлі, П. Харланд. По-третє, це об-
ґрунтування холістично-інтегруючої методології 
як основи становлення та функціонування освіти 
для сталого розвитку, що найбільш змістовно пред-
ставлене у роботах К. Ґендерсона та Д. Тілбурі. Ра-
зом із тим цілеспрямований філософський розгляд  

концептуальних засад освіти для сталого розвитку 
залишається периферійним аспектом відповідного 
наукового дискурсу.

Мета статті. Філософський аналіз концептуальних 
засад освіти для сталого розвитку.

Виклад основного матеріалу. У найбільш загаль-
ному вигляді концептуальні засади освіти для стало-
го розвитку визначаються цілями забезпечення ко-
ординації соціальних суб’єктів щодо формування 
на рівні суспільства та конкретних людей ціннісних  
основ діяльності, які будуть адекватними до суспіль-
них потреб і глобальних тенденцій розвитку для 
становлення ноосферної цивілізації. Відповідно до 
цього, на філософському рівні, найбільше теорети-
ко-методологічне значення для дослідження освіти 
для сталого розвитку мають такі настанови: особис-
тісна переорієнтація освітньої діяльності, розуміння 
буття та розвитку як простору самоактуалізації осо-
бистості, утвердження екзистенційного характеру 
взаємодії особистості, суспільства і природи. У со-
ціально-філософському аспекті найбільше значення 
має визначення чинників та механізмів соціокультур-
ної залежності становлення освіти для сталого роз-
витку як системного феномену від імперативів ста-
новлення суспільства сталого розвитку.

На нашу думку, найбільше значення тут мають два 
чинники – це розвиток духовності та становлення со-
ціального інтелекту. Саме від них залежить форму-
вання здатності людини, спільнот і всієї цивілізації 
до життя на основі ефективного управління динамі-
кою коеволюційного розвитку. Однак і духовність, 
і со ціальний інтелект, субстанцією яких є інтегра-
ція знань та цінностей вищого порядку, реплікують-
ся у межах освітніх процесів, систем та їх просторів. 
Отже продукування морально-ноосферного імпера-
тиву розвитку суспільства прямо залежить від тран-
сформацій освітньої системи як у сфері забезпечен-
ня адекватної засадам сталого розвитку соціалізації 
кожної людини, так і в царині формування відповід-
ної суспільної свідомості.

Освіта для сталого розвитку постає в якості меха-
нізму інтеграції цінностей і пріоритетів суспільства 
сталого розвитку на основі поєднання духовності,  
інтелекту та моральних настанов нової епохи. Прак-
тично-діяльнісною складовою цього процесу є ста-
новлення інноваційного мислення на ціннісних заса-
дах коеволюційного розвитку, біоетики та ноосферної 
організації людства, продукування у межах соціаль-
но-освітніх інститутів соціально-природної цілісно-
сті кожної людини. Одним із аспектів цього процесу 
є репрезентація в освітньому процесі гуманістичного 
й екоцентричного потенціалу різноманітних культур 
та формування на цій основі єдиного полікультурного  
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простору сталого розвитку як основи дійсно духов-
но орієнтованої цивілізації. Усі ці процеси вимагають 
радикальної та всебічної трансформації всієї освіт-
ньої діяльності, й освіта для сталого розвитку є єди-
ним ефективним механізмом, здатним забезпечити ці 
системні зміни.

Вказана роль освіти для сталого розвитку закрі-
плена у найважливіших міжнародних документах, 
які регулюють загальнопланетарний процес перехо-
ду до суспільства сталого розвитку. На саміті ООН 
2015 року були визначені 17 глобальних цілей ста-
лого розвитку на наступні 15 років, при цьому осві-
та стала як самостійною ціллю системних змін, так 
і складовою змін більшості сфер соціальної життє-
діяльності. Це стало підставою для формулюван-
ня цілей освіти для сталого розвитку як механізму  
реалізації кожної глобальної мети, яку здійснило 
ЮНЕСКО у 2017 році [10].

У якості освіти для сталого розвитку освітня сфе-
ра сучасного суспільства набуває нових фундамен-
тальних рис та якостей як системотворчий стосовно 
соціального розвитку інститут. Ці нові інституцій-
ні функції закріплені у Глобальній програмі дій щодо 
освіти для сталого розвитку ЮНЕСКО [11], яка визна-
чає концептуальні засади та конкретний інструмента-
рій трансформації освіти у механізм конституювання 
засад сталого розвитку через взаємодію освітніх і со-
ціокультурних інновацій. При цьому освіта для ста-
лого розвитку визначається не лише як певний реаль-
ний соціальний процес, але і як теоретичний феномен,  
інноваційна концепція здійснення освітніх змін і сис-
темотворчий чинник модернізації освітньої діяльно-
сті, що встановлює на практичному рівні сучасні стан-
дарти якості освіти.

Відтак освіту для сталого розвитку слід характе-
ризувати в якості певної моделі або парадигми осві-
ти, яка розвивається у межах процесу становлення 
суспільства сталого розвитку. Проективно-моделю-
ючі функції освіти для сталого розвитку визнача-
ються у межах становлення низки її концептуальних 
структур. Серед останніх найбільше значення з по-
гляду філософського аналізу мають такі: концепту-
ально-моделюючий підхід, футуристично-атрактив-
на орієнтація у межах синергетичної інтерпретації 
освітнього розвитку, міждисциплінарність і метапа-
радигмальність, превентивно-перспективна харак-
теристика освітньої діяльності, прагматично-прак-
тичний підхід як основа реалізації інноваційних 
освітніх проектів, акцентування суб’єктної актив-
ності та індивідуальної відповідальності освітніх 
суб’єктів, масове використання проективних і кому-
нікаційних технологій [3, с. 119-120].

Важливим напрямом утвердження освіти для ста-
лого розвитку є перенесення її міжнародних концеп-
туальних засад і стандартів на національний рівень. 
Наша країна також взяла на себе комплекс зобов’я-
зань, включившись у систему глобального співробіт-
ництва в якості його повноправного суб’єкта. Відпо-
відно і національні освітні реформи у глобальному 
вимірі мають за свою мету реалізацію моделі сталого 
розвитку у межах системних освітніх трансформацій, 

щоб таким чином сприяти становленню загально-
соціальних засад сталого розвитку. В Україні з 2016 
року існує власна національна концептуальна осно-
ва вказаних змін, що містить у собі систему глобаль-
них цілей формування суспільства сталого розвитку 
у нашій країні. Вказана система цілепокладання має 
87 загальних цілей та редукується до 172 конкретних 
показників. Важливе місце у ній займає освітня скла-
дова, що має 7 загальних цілей, репрезентованих в  
11 показниках [6]. Серед праць вітчизняних фахівців 
усе частіше утверджується думка, що «освіта для ста-
лого розвитку з точки зору реалій країни має функці-
онувати як безпосередній генератор нового соціаль-
но-економічного генезису та продукту соціальних, 
екологічних та економічних змін у напрямі сталого 
розвитку» [1, с. 113].

Виходячи з проаналізованих вище підходів до ро-
зуміння освіти для сталого розвитку на концептуаль-
ному рівні, можна зробити висновок, що її найбільш 
адекватною дефініцією є використання атрибутивного 
підходу. Мається на увазі встановлення прямого зв’яз-
ку між атрибутивним визначенням цілепокладальної 
складової процесу становлення суспільства для стало-
го розвитку та визначенням в її межах функціонально-
го імперативу освіти для сталого розвитку. У межах та-
кого розуміння остання розглядається як самостійний 
різновид освітньої діяльності, що має на меті, з одного 
боку, сприяння становленню суспільства сталого роз-
витку освітніми засобами, а з іншого – трансформацію 
самої освітньої сфери відповідно до принципів стало-
го розвитку.

Таким чином, освіта для сталого розвитку не мо-
же бути редукована до знань про суспільство сталого 
розвитку чи вивчення тих чи інших його аспектів, тоб-
то вона не є окремим предметом чи цариною науко-
вих досліджень. Слід погодитися з дослідниками, які 
розглядають її в якості інструменту освіти та освіт-
ніх змін, який має бути використаний для продуку-
вання інновацій, пов’язаних зі становленням суспіль-
ства сталого розвитку у різних сферах [12]. Йдеться 
про модель освіти, особливості якої визначаються у 
відповідності до цілей створення пов’язаної зі сталим 
розвитком нової системи цінностей, а також із базо-
ваними на ній соціальними взаємовідносинами, мен-
талітетом, інтелектом людей. Що стосується змістов-
но-ціннісних основ освіти для сталого розвитку, то 
вони випливають із уже усталених концепцій сталого 
розвитку: поєднання розвитку соціального, економіч-
ного і природного; апологетика різноманіття в приро-
ді та суспільстві; відповідальність і суб’єктна актив-
ність людства; поєднання національних і глобальних 
культурних цінностей; освітня інтеграція тощо [7,  
с. 78]. Загалом у концептуально-методологічному  
аспекті доцільно констатувати належність характе-
ристик освіти для сталого розвитку до постнекласич-
ної освіти і загалом до знання та практик постнекла-
сичної раціональності.

Зв’язок із постнекласичною моделлю науки (зо-
крема, постнекласичною парадигмою освіти) за-
безпечують освіті для сталого розвитку евристичну 
плідність для ефективного функціонування в умовах 
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складного, відкритого, мінливого та наповненого ри-
зиками світу. Постнекласична методологія дозволяє  
вирішувати проблеми створення нових концеп-
цій мислення в якості філософського фундаменту  
інноваційної освітньої системи. Ми розділяємо  
думку більшості наукової спільноти, яка акцентує 
пріоритетну значущість у концептуальних основах  
освіти для сталого розвитку теорій універсальних  
природних закономірностей та самоорганізації склад-
них природних і соціальних систем, продукованих 
синергетикою.

У сучасній науковій літературі все більше уваги  
приділяється саме проблематиці синергетичної інтер-
претації процесу становлення освіти для сталого  
розвитку, ставляться актуальні питання щодо ролі си-
нергетики у формуванні нової освітньої моделі. Акту-
альність синергетичної рефлексії освітньої системи, 
орієнтованої на засади сталого розвитку, актуалізуєть-
ся біфуркаційним статусом як сучасного суспільства, 
так і його освітньої сфери. У межах синергетичної ме-
тодології філософія освіти дає можливість виділити 
низку системних проблем для їх вивчення та концеп-
туалізації. А саме:

– комплекс соціальних проблем взаємодії освіти і 
суспільства у процесі становлення суспільства стало-
го розвитку;

– комплекс соціокультурних проблем розвитку осві-
ти з акцентуванням процесу та механізмів становлення 
ноосферних цінностей на особистісному й загальносо-
ціальному рівнях;

– комплекс проблем філософської антропології, 
пов’язаних зі становленням інноваційної людини – 
суб’єкта суспільства сталого розвитку – з використан-
ням освітнього простору як середовища становлення і 
буття людини;

– комплекс проблем онтологічної природи з дослі-
дженням освіти для сталого розвитку як глобального 
соціокультурного процесу.

Кожний структурний компонент проблемного поля 
наукового дослідження освіти для сталого розвитку 
є підставою для визначення певної інтегрованої цілі 
освітньої модернізації та комплексу завдань щодо їх 
досягнення. У цілому ж саме синергетичний підхід 
у застосуванні до предмету нашого аналізу дає мож-
ливість представити його як широке концептуаль-
но-проблемне поле освітнього процесу у межах усіх 
його складових та їх взаємодії. Найбільше ж значен-
ня у контексті формування засад сучасної освіти для 
сталого розвитку синергетична методологія має для 
обґрунтування необхідності та напрямів становлен-
ня освітньої системи відкритого типу, а також дослі-
дження пріоритетності просторового виміру освіт-
ньої сфери у порівнянні з традиційно домінуючим 
структурно-інституційним виміром.

Відкрита освіта певною мірою є найбільш фунда-
ментальною репрезентацією освіти для сталого роз-
витку як інноваційної освітньої моделі. Характерис-
тика просторової відкритості освіти відображає такі 
фундаментальні характеристики суспільства сталого 
розвитку як неперервність і різноманіття зміни власти-
востей соціокультурного й природного середовища,  

пріоритетність інноваційної моделі розвитку в усіх 
сферах життєдіяльності, становлення глобального  
інформаційного та мережно-медійного простору то-
що. Разом із тим у моделі відкритої освіти знаходять 
своє відображення і такі концептуальні складові по-
стнекласичної науки як теорії про нелінійність і хаос, 
уявлення про соціальне середовище як суспільство ри-
зику, теорія катастроф та інші. Відкритість освіти для  
сталого розвитку є атрибутом відкритості суспільства 
сталого розвитку.

Тільки у цьому випадку освіта для сталого роз-
витку зможе виконувати свою роль механізму фор-
мування ціннісного середовища соціалізації, адек-
ватного до завдань становлення суспільства сталого 
розвитку. Відкрита освіта породжує «відкриту лю-
дину», яка є відображенням і творцем відкритого 
світу, й конституюється в якості відкритої, складної, 
самоорганізованої системи в усіх вимірах – мен-
тальності, світогляду, діяльності, комунікації то-
що. Парадигма відкритості дозволяє освіті для ста-
лого розвитку, у повній відповідності до тенденцій 
та потреб розвитку сучасного суспільства, подола-
ти одно вимірність і відчуженість людини від свого 
соціального та природного середовища, що ґрунту-
ються на стереотипах доінформаційної епохи. Змі-
нюючи ціннісно-мотиваційну парадигму власного 
розвитку, вона має стати основою нової освітньої 
концепції, орієнтованої на створення умов виживан-
ня людства [9, с. 102].

Важливим аспектом аналізу є концептуалізація те-
оретичних положень, які лежать в основі освіти для 
сталого розвитку. Її результати достатньо очевидні 
насамперед у вигляді практично орієнтованих між-
народних документів, що мають на меті впроваджен-
ня освіти для сталого розвитку у практичний освітній 
процес. Уже у 1992 році освіта для сталого розвит-
ку була визнана формою практичної організації ос-
вітнього процесу [4]. Сьогодні цей соціокультурний  
вимір доповнений виміром особистісним, оскіль-
ки така освіта інтерпретується у документах почат-
ку ХХІ ст. як інноваційна «освіта для кожного» [8]. 
Загалом на рівні практичного освітнього процесу 
освіта для сталого розвитку розглядається в якості 
репрезентації інноваційних тенденцій розвитку су-
спільства та його освітньої сфери у контексті станов-
лення суспільства сталого розвитку, і відтак визна-
ється домінуючою формою освітньої практики. На 
цій основі також розробляються практичні напрями 
впровадження освіти для сталого розвитку та крите-
рії оцінювання її ефективності.

Виходячи з наявних наукових розвідок щодо цінніс-
но-особистісної природи глобальних трансформацій 
ХХІ ст., основна увага в освітній сфері спрямована 
на формування нової ідентичності людини – суб’єк-
та суспільства сталого розвитку. Базовий принцип ці-
єї ідентичності (повернення до природи) зовсім не є 
новим і постійно реінкарнується в історичній ретро-
спективі, проте сьогодні він має абсолютно інший 
духовно-етичний зміст екологічного характеру. На 
практичному рівні освіти для сталого розвитку до-
цільно говорити про неї як про механізм тотальної  
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екологізації суспільної та індивідуальної свідомості 
як основи подібних процесів у всіх інших сферах со-
ціальної життєдіяльності.

Найбільш важливою практично-змістовною харак-
теристикою освіти для сталого розвитку слід вважати  
екологізацію освітнього процесу, що пояснюється не 
лише ціннісними засадами суспільства сталого роз-
витку, а й тим, що притаманний йому тип освітньої 
діяльності у концептуально-методологічному аспекті 
сформувався на основі екологічної освіти. Відповід-
но й екологічна освіта має інтерпретуватися в якості 
системного інструментарію творення основних атри-
бутивних якостей освіти для сфери сталого розвитку 
на особистісному рівні сучасної людини: таких як кри-
тичне мислення, цілісний світогляд, базований на еко-
системних цінностях, предметно-ціннісне ставлення 
до навколишнього природного і соціального середови-
ща, екокультурні цінності тощо.

Враховуючи концептуально-системну роль ціле-
покладального виміру освітньої діяльності, доцільно 
визначитися з основними цілями освіти для сталого 
розвитку як екологічної освіти. До останніх слід від-
нести:

– виховання розуміння сучасних екологічних про-
блем держави та світу, усвідомлення їх важливості та 
актуальності для суспільного розвитку;

– формування розуміння необхідності узгодження 
стратегії розвитку природи і людини на основі ідеї уні-
версальності природних особливостей та самообме-
ження;

– розвиток особистої відповідальності за стан до-
вкілля на місцевому, регіональному і національному 
рівнях;

– формування навичок подолання екологічних про-
блем [2, с. 21].

Освіта для сталого розвитку у своєму екологічному 
вимірі вже не може розглядатися просто як трансляція 
певних знань і цінностей. Набагато більше значення 
має процес формування екологічної культури та мис-
лення, що є передумовою становлення природовідпо-
відної поведінки як стандарту суспільства сталого роз-
витку. У цьому сенсі має бути акцентований розвиток 
таких складових освіти для сталого розвитку як еколо-
гічне мислення, екосистемні цінності, екологічна мо-
раль, екологічна культура, природовідповідні модель 
поведінки та спосіб і стиль життя.

Це означає, що освіта для сталого розвитку має 
концептуально розглядатися насамперед в якості ін-
струменту соціалізації та інкультурації, як екологіч-
на освіта з домінуючою орієнтацією на розкриття 
внутрішнього потенціалу саморозвитку особисто-
сті у контексті цілей коеволюційного розвитку та 
формування екосистемного світогляду і відповідно-
го йому способу практичної діяльності і поведінки. 
Кумулятивним результатом освіти для сталого роз-
витку як механізму екологізації свідомості та ді-
яльності людини слід вважати формування еколо-
гічної культури, причому не в контекстному вимірі 
персоналістської чи соціально-групової культури, 
що включають у себе екологічні мислення та мо-
тиви діяльності, а в атрибутивному вимірі, в якості  

нового глобального культурного контексту, що ви-
значає соціокультурний вимір суспільства сталого 
розвитку загалом [5, с. 36].

Одним із напрямів забезпечення природовідпо-
відного мислення і поведінки засобами для стало-
го розвитку слід вважати подолання споживацтва, 
як соціальної та індивідуальної моделі діяльності 
й системи цінностей. Вважається, що цього можна 
досягти за рахунок формування екологічної куль-
тури і мотивації людей до вирішення екологічних 
проблем, замістивши матеріально-утилітарні по-
треби духовними. Освіта для сталого розвитку фор-
мулює проблематику виживання людства як духов-
но-ціннісну характеристику буття. У цьому сенсі 
екологічна культура постає в якості інтелектуаль-
но-духовної основи цивілізації сталого розвитку, 
поєднуючи глобальні цілі та практичний інстру-
ментарій щодо їх досягнення.

Освіта для сталого розвитку конституює духов-
ність в якості ціннісно-смислової форми людини і 
людського буття, розглядаючи її як модель самови-
значення, самоактуалізації та саморозвитку людини 
в її бутті. У цьому сенсі екологічний вимір освіти 
для сталого розвитку органічно пов’язаний з гума-
ністичним виміром, оскільки екологічні цінності 
розвиваються у загальному контексті забезпечення 
сутнісної природи людини та формування переду-
мов реалізації її родової сутності. Доцільно говори-
ти про новий, екологічний вимір гуманізму, що пря-
мо стверджує залежність неперервності розвитку 
людства і становлення гуманістичного суспільства 
від цінностей природозбереження та коеволюцій-
ного розвитку.

Висновки. Таким чином, для майбутнього люд-
ства імператив виживання має стати імперативом 
переходу до нової соціоприродної еволюції, ме-
ханізми якої домінують у процесах гармонізації і 
впливають на соціальний інтелект, що є новою фі-
лософською категорією. В інституційній сфері ця 
категорія розглядається як єдність науки, культу-
ри та освіти, єдність суспільної свідомості і знан-
ня, що забезпечує реалізацію майбутніх управлін-
ських функцій, базуючись на новому ноосферному 
соціальному інтелекті. Механізмом формування 
такого соціального інтелекту, субстанцією якого 
стає знання, є освіта як соціально-цивілізаційний 
інститут. В основі цього процесу лежить імпера-
тив глобально-громадянської людини в поєднанні 
з морально-ноосферним імперативом, що ґрунту-
ється на новій некласичній моралі, система ціннос-
тей і пріоритетів якої є частиною глибокого син-
тезу моралі, духовності та інтелекту, а також на 
ноосферно-екологічному імперативі як новій осно-
ві мислення. Освіта ж за своєю суттю є основним 
механізмом формування соціального інтелекту як 
основи управління в «спільноті знань». Реалізація 
цієї функції потребує перебудови освіти відповід-
но до імперативних принципів, що базуються на 
осно ві ідей концепції сталого розвитку – ноосфер-
ній свідомості, екологічній освіті та вихованні, со-
ціоприродних системах цінностей тощо.
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